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Kapitola prvni

Slovo uvodem

Mili studenti,

cilem této studijni opory je pfiblizit vdm zdkladni terminologii obecné pedagogiky jako
discipliny zabyvajici se vychovou c¢lovéka a jejim mistem v systému ostatnich faktorq,

které se podileji na utvareni nasi osobnosti.

Text je ¢lenén do sedmi kapitol — Skol a v sou¢asném vzdéldvacim kontextu, Pojeti
vychovy; Vzdéldvani; Zakladni (primdrni) vzdélavani — jeho specifika, pojeti a cile;
Struktura soustavy CR; Profese ucitele, jeho kompetence a role vsoucasném
vzdéldvani; Pedagogika jako védecka disciplina, jeji struktura. V jednotlivych kapitolach
jsou uvedena nejen teoretickd vychodiska ke zkoumanym pojmlm, ale snazim se
vychazet i z reflexe vasi vlastni zkuSenosti s roli Zdka a s pedagogickymi jevy, jak jste je

zazivali jako Zaci a studenti.

PFeji vdm Uspéch pfi studiu

Tatana Gobelova
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1 Skola v sou¢asném vzdélavacim kontextu.

Cil kapitoly

Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

- vymezit sou€asnou skolu jako instituci

- popsat zakladni funkce Skoly

- na zakladnich znacich vymezit humanistické tendence v soucasné skole

-popsat konstrukt kvality Skolniho Zivota Zak( a jeho dimenze

Kli¢ova slova

funkce Skoly, zajistovani kvality ve skolach, kvalita skolniho Zivota zakd

Cas na prostudovdni kapitoly

Ke studiu této kapitoly budete potfebovat asi jednu hodinu. ProtoZe se Skolu jako
instituci mame kazdy osobni zkuSenost, tato kapitola otevird prostor pro porozuméni
Ustfednim pojmim obecné pedagogiky — vychové a vzdélavani zpracovanych

v nasledujicich kapitolach.

NeZ se zacneme zabyvat funkci sou€asné v Zivoté zaku, proctéte si ndsledujici ¢lanek

z tisku.

Propadlici zZaluji Skolu. Pry byla pftilis shovivava.
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Skupina studentl Prvni soukromé odborné vyssi skoly v bavorském Schweinfurtu a
jejich rodic¢li se obratila na zemsky soud v Mnichové se Zalobou na skolu za to, Ze
udajnou nenarocnosti a laxnosti zavinila, Ze maturitu nezvladl ani jeden z 27
stfedoskoldka.

FOTO: Profimedia.cz

Primérna znamka u zavérecnych zkousek, pti nichZ studenti odpovidaji v Bavorsku na
stejné otdzky, ve vSech tfech maturitnich oborech — technice, administrativé
a obchodu i matematice — byla nedostatecna.

»,Jedna véc je ta, Ze jsme probirali zastaralé ucivo a profesofi prosté nebyli s to naudit
nas potfebné znalosti. Ale ovzdusi pohodlnosti ve stylu Ono to néjak dopadne nas
nepfimélo na sobé tvrdé pracovat — a to mam vedeni nejvic za zIé,” fekla televizi ZDF
Sandra Eichornova.

Slogan Skoly, kde studenti platili 140 eur (3 640 korun) mési¢né, se hezky poslouchal:
,U nas vladne lidska atmosféra bez strachu a pretéZzovani.”

Bavorské ministerstvo Skolstvi uz vSem maturitnim ztroskotancdm nabidlo, Ze mohou
opakovat roc¢nik na statnich Skolach, avsak nejprve musi slozit pfijimacky. A neni tudiz
vylouceno, Ze néktefi budou opakovat nejen dvandctou, ale i jedenactou tfidu.

,U soudu chceme nejen Zadat vraceni Skolného, ale také bolestné za utrpénou ztratu
Casu,” fika Patricia Fuchsova-Politzkiova, matka jednoho z nelspésnych maturant(.

Zvetejnéno na in Novinky.cz 10.7. 2013
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Jak je patrné z ponékud absurdni zpravy, samotni studenti oCekavali, Ze Skola jako
instituce bude plnit urcité ukoly. V tomto pripadé Slo o selhani vzdélavaci, kvalifikac¢ni i

socializa¢ni funkce Skoly. Proc¢? To se dozvite v nasledujici kapitole.

1.1 Funkce Skoly

Jaka je soucasna funkce Skoly jako instituce? Teprve v 19. stoleti se Skola v souvislosti
s prinikem védy do vyrobni praxe a v souvislosti s etatizaci spole¢enskych struktur
stava zalezitosti nutné pripravy pro kazdodenni Zivot, pro moZnost uUcasti ob¢ana na
vyrobé a spravé. Skola v podobé, tak jak ji zndme coby instituci uréenou predeviim
k pfipravé na zameéstnaneckou a obcanskou vSednodenni praci, tedy existuje ani ne

dvé stoleti (Palous, 2000, s. 69).

V modernich pramyslovych statech Skola byla a je zaméfena v podstaté na tfi zakladni

oblasti ukolll — personalizaci, kvalifikaci a socializaci.

Personalizacni funkce skoly — umoznuje jedinci stavat se nejen individualni osobnosti,
ale také spolecenskou bytosti pomoci zapojovani se vrlstani do spolecenskych vztah(.

Umoznuje jedinci utvareni svého ,,Ja“ a integraci jeho psychiky.

Kvalifikacni funkce skoly — predstavuje ziskdvani zpUsobilosti k vykonu profese, tedy
rozvoj znalosti a schopnosti, aby jedinec mohl vykonavat konkrétni povolani nebo

¢innost.

Socializac¢ni funkce skoly — umoziuje rozvoj socializace jedince. Socializace osobnosti
Clovéka je proces pasivniho i aktivniho socidlniho uceni, v némz si ¢lovék osvojuje a
zvnitinuje (internalizuje) urcity systém kulturnich poznatkl, norem a hodnot,
socidlnich roli, zpisobl chovani a jednani, jez mu umoznuji zaclenit se Uspésné do

urcité spolecnosti a aktivné se Ucastnit spolecenského Zivota (Kohoutek, 2002).

Skola vramci téchto vymezeni plni funkci vychovnou, vzdéldvaci a zaclefiovaci.

V soucasné dobé se v souvislosti s funkci skoly hovoti o funkci vychovné, vzdélavaci,
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kvalifikacni, integracni, selektivni a specidlnich funkcich — funkci ochranné a funkci

resocializa¢ni ¢i napravné (Havlik, Kota,2002).

Na jednotlivych typech modeld evropské skoly (Husén aj.) muiZeme rozlisit Sest
hlavnich roli Skoly a s nimi spojenych hodnotovych priorit. Prvnim typem je Skola, ktera
jako instituce povaZuje za svou prioritu rozvijet celou osobnost Zaka a
zprostfedkovdvat mu védomosti a specidlni dovednosti, které nemlzie ziskat
pouhou zkusSenosti mimo Skolu. Tuto roli mliZeme oznacit jako tradicni — je
charakteristickd pro stfedovékou latinskou Skolu a Skoly pfipravujici odborniky
v oblastech mediciny a prava. Druhym typem je pojeti Skoly jako ochranné instituce,
ktera garantuje mladému clovéku Utocisté pred vnéjsSim svétem. Tretim typem je Skola
jako utvarejici, formujici lidskou bytost podle urlitych predstav — ty mohou byt velmi
konzervativni nebo naopak velmi radikdlni. Ctvrté pojeti $koly jako néstroje socialni
politiky vyzdvihuje pfedevsSim funkci Skoly jako pfipravu na dalsi vzdélavani nebo
profesi podle poZadavkl trhu prace. Takovato Skola je pak postavena na principech a
socidlnim fadu spolecnosti. Paty typ Skoly predstavuje Skola jako instituce
komplementarni — dopliuje to, co neposkytuje rodina a socidlni prostfedi svou
vychovou a vzdélanim. V takovéto Skole nejsou presné definované cile, podléha
zménam v socidlnim kontextu. Posledni typ Skoly pak prezentuje Skolu jako svébytny
druh subkultury. Je mistem, kde jsou déti kultivovany, kde rostou, kde travi vétsinu
Casu a mohou resit své problémy. Existuje zde Zivy kontakt s uCitelem, ktery je rddcem
nejen v u¢ebnich problémech, ale i v téch, které déti resi mimo skolni realitu. Tento typ
skoly je pripraven reagovat na problémy moderni spoleé¢nosti pravé svou otevienosti

prostredi a kontaktd (Walterova, 2004, s. 108).

Toto pojeti Skoly jako svébytného druhu subkultury je blizké i postmoderni
organizaci Skoly, kterd zdUraznuje sepéti jeji ¢innosti s okolim. Do 60.let dvacatého
stoleti bylo hlavni a podstatnou roli Skoly vyucovat — tedy v ramci vychovy a vzdélavani
vybavit déti védomostmi a dovednostmi potfebnymi pro Zivot v dospélosti.
Seznamovat je s kulturnimi vzorci a spole¢enskymi hodnotami a obcanskymi principy.
Tato funkce Skoly jako vyznamného Cinitele socidlniho a ekonomického rozvoje byla

béZzna ve vétsiné evropskych zemi.
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Soucasna Skola plni fadu funkci, to znamena, Ze se zaméruje na urcité ucely, ukoly, cile
¢innost a poslani. Na zakladé vymezeni funkci zdlvodnujeme existenci Skoly ve
spolecnosti, popisujeme smysl ¢innosti Skoly vzhledem k potfebdm spolecnosti. Funkce
Skoly také specifikuje tuto instituci vzhledem k ostatnim institucim. V ramci legislativy

funkci Skoly specifikuji a odpovidajici zakony a na né navazujici normy a predpisy.
Co chapeme skolou ve spolecenském kontextu?

Skola je instituce pro fizenou socializaci pfedeviim 7akd a studentd, s ddrazem na
jejich vzdélavani. Systematicky uvadi déti a mladez do sociokulturniho svéta, aby se
v ném orientovaly a rozvijely, aby si osvojily soustavy poznatkd, hodnoty a normy, aby
svym védénim a dovednostmi se ve svété dokdzaly uplatnit a svym uplatnénim aktivné

vstupovaly a napomahaly jeho redukci (Helus, s. 185).

Vsestranny, celostni rozvoj Clovéka je dnes mantrou vSech humanisticky orientovanych
pedagogickych snah realizovanych ve Skole. S ¢lovékem a jeho celostnim rozvojem se
ve vychové a vzdélavani restauruje pojem Zivotni zdatnosti jako souhrnu schopnosti,
které ¢lovéku umoznuji v dané spolecnosti Zit nejen jako individualni bytost, ale také zit

socialné odpovédné, smysluplné a dobre (Brezinka., 1996).

Hodnotova dimenze Skoly je aktudlnim tématem souvisejicim se soudobymi
vzdélavacimi prioritami. Cilem rozvoje je umoznit Zakim plné se realizovat, a to v celé
bohatosti jejich osobnosti i komplexnosti forem jejich sebeprojevu a prostrfednictvim
vsech jejich zavazk(l jako jednotlivce, ¢lena rodiny a spolecenstvi, ob¢ana a pracovnika,
vynalezce technik a tvlrciho snilka (Uceni je skryté bohatstvi, s.52). To pfed soucasnou
Skolu klade narok rozvijet obé své funkce - vychovnou i vzdélavaci - v harmonické

rovnovaze.

1. Popiste 3 zakladni funkce Skoly a charakterizujte je.

2. Vymezte na zakladnich znacich soucasnou Skolu jako instituci.
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Co je podle vas smyslem soucasné Skoly? Co by Skola méla rozvijet, o co pecovat
v ramci rozvoje osobnosti Zak( a student(l? V ¢em osobné byla a je pro vas skola

vyznamna?

1.2 Zajistovani kvality ve $kolach

Péce o kvalitu vzdélavani se prosazuje prostiednictvim dlouhodobych zamér(
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy a vyrocnich zprdv o stavu a rozvoji vzdélavaci
soustavy.

Hodnoceni jednotlivych $kol a $kolskych zafizeni provadi Ceskd 3kolni inspekce jako
organ statni spravy ve skolstvi. Je organizacni slozkou statu. Podle platného zakona o
pusobnosti ministerstev a Ustfednich orgdn( statni spravy je podfizena ministerstvu
Skolstvi. Jejim Ukolem je zjistovat a hodnotit ve Skolach (s vyjimkou kol vysokych) a ve
Skolskych zatizenich vysledky vzdélavani, kvalitu spravniho a pedagogického fizeni,
pracovni podminky uciteld, vyu€ovaci materiadly a vybaveni, vykonavat verejnospravni
kontrolu vyuzivani financnich prostredkl statniho rozpoctu a kontrolovat dodrzovani
obecné zavaznych predpisli. V cele inspekce je ustfedni Skolni inspektor, ktery je
jmenovan ministrem $kolstvi, od roku 2007 bude podléhat sluzebnimu zakonu. Ceska
skolni inspekce se Eleni na Ustfedi a na inspektoraty. Inspekce jsou organizovany podle
planu navrzeného Ustfednim sSkolnim inspektorem a schvéleného ministrem Skolstvi,
popf. na zdkladé stiznosti ¢i jinych podnétd.

Vystupem inspekcni Cinnosti jsou inspekéni nebo tematické zpravy, protokoly o
kontrole, a dale vyrocni zprava, kterd obsahuje souhrnné hodnoceni vychovné
vzdélavaci soustavy.

Novym sSkolskym zakonem (a pfislusSnou vyhlaskou) byla povinnost zpracovavat
nejméné jednou za dva roky vlastni hodnoceni Skoly jako podklad pro hodnoceni
Ceskou $kolni inspekci a pro zpracovani vyroéni zpravy ulozena také $koldm Hodnoceni
Skol a Skolskych zafizeni muUZe provadét také jejich zfizovatel podle kritérii, ktera

predem zverejni.
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1. Kdo provadi hodnoceni jednotlivych skol a Skolskych zafizeni?

2. Co je vystupem inspekéni ¢innosti?

1.3 Humanizace skoly a ,,obrat k ditéti“

Humanizace skoly je jednim z jejich stéZejnich ukol(d. Humanismus v SirSim slova smyslu
je historicky podminénd soustava ndazoru, akcentujici hodnotu ¢lovéka, jeho osobnosti,
jeho prav na sebeurceni, svobodu, stésti, rozvoj. V rdmci humanistickych snah jde o o
rozvoj a uplatnéni sil a schopnosti ¢lovéka. Humanismus chdpeme jako Usili o rozvinuti
lidskosti jako Ustredniho poslani clovéka, jeho kvalit a ddstojnosti Zivotnich podminek

vsech lidi.

S proménou skol, jeji humanizaci, souvisi neodmyslitelné téma, které mulzeme
v pedagogice oznacit jako ,obrat k ditéti“. Impulzy k tomuto pojeti mizeme Cerpat
z humanistickych tradic — predevSim vychovné a vzdélavaci koncepce J. A.
Komenského, ale explicitné ,obrat k ditéti“ je rozpracovan na pocatku 20. Stoleti
v reformni pedagogice. Pedagog E. Keyova oznacila 20. stoleti stoletim ditéte. Véfila, ze
nové stoleti bude spravedlivéjsi a vylicila, jak by si v ném predstavovala novou vychovu,
respektujici dité jako osobnost sui generis, s vlastnimi charakteristickym i rysy, jez

vyzaduji specificky pfistup psychologicky a vychovny”. (Cipro, 2000, s. 15)

Reformni proud pedagogiky 20. stoleti neni jednotny, ale miZeme zde vysledovat
podstatné znaky - dlraz na dité jako Clovéka v jeho specifické utvarenosti, obsahujici
kvality, které se maji v plnosti rozvinout, v Zadném pripadé nemaji byt potlacovdna,
tlumeny drezurou, nebo opomenut (srov. Helus, 2004). Pokud respektujeme ve
vychové a vzdélavani tyto kvality, dochazi k navazani vztahu vychovatele a ditéte.
Respektovani osobnosti ditéte je pak provazeno empatii, vzajemnou Uctou, respektem

a prostorem pro tvofivé jednani.
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1.4 Kvalita skolniho Zivota zaku

V roce 2010 vypracovala spole¢nost McKinsey & Company studii s nazvem Klesajici
vysledky ceského zakladniho a stfedniho Skolstvi. Ve studii se uvadi, ze ,vysledky
Ceského zakladniho a stfedniho Skolstvi klesaji, coZ ohroZzuje ekonomickou
konkurenceschopnost Ceské republiky. Vyhled do budoucna je negativni a odkladani
feSeni znamena vysoké naklady”.( McKinsey & Company, 2010, s.3). Vramci zmén
McKinseyho tym navrhuje se zaméfit predevsim na oblast kvality vyuky a podpory

cilenych aprav organizaci a financovani skol (McKinsey & Company, 2010, s. 3).

Skola jako misto systematické a odborné Fizené socializace se zamé¥fenim na vzdélavani
je také mistem pro rozvoj afektivni domény osobnosti — jejich norem, postojl, hodnot.
Jsou to pravé postoje Zak( a studentl viC¢i Skolni zkuSenosti, které spolu
s akademickym vzdélavanim a pfistupy k uceni jsou identifikovany jako jeden ze tfi
ukazatell skolni ucinnosti (Ainley, 1999). Kvalita skolniho Zivota byla zdGraznéna jako
dllezity Skolni aspekt fadou autord (napf. Ainley,1999; Ainley & Sheret, 1992;
Anderson & Bourke, 2000; Bryk, Lee & Holland, 1993, Delors, 1996;Flynn, 1993 In
Educational Research, 2011, s 1465-1471) . Proto z hlediska zkoumani kvality a
efektivity Skoly si musime pokladat i otazku : Jak samotnou skolu, svij Zivot v ni,

vnimaji a prozivaji ti, ke kterym veskeré vychovné-vzdélavaci snahy sméruji?

V obecné roviné je kvalita Zivota ddna subjektivnim vnimanim individudlni Zivotni
reality. Pro koncept kvality Zivota je klicovy pocit pohody, ktery prameni z télesné,
dusevni a socialni vyrovnanosti kazdého jedince. Samotny pojem kvality Skolniho Zivota
neni jednoznacné definovan. Konstrukt kvality Zivota ve Skolach byl vytvofen pro
posouzeni, jak Zaci zakladnich, stfednich a vysokych skol vnimaiji kvalitu jejich Zivota ve
Skolach. Je zalozen na bio-psychosocidlnim modelu fungovani (WHO, 2001) - ,Kvalita
Zivota je to, jak Clovék vnima své postaveni v Zivoté v kontextu kultury, ve které Zije, a
ve vztahu ke svym cildm, ocekavanim, Zivotnimu stylu a zajmUm®“. Soucasti konstruktu
kvality Zivota ve Skolach je Malinova a Linnakylova (2001) teoretickad definici kvality
Zivota ve skole. Podle téchto autor( je kvalita Skolniho Zivota vymezena jako obecna

pohoda a spokojenost Zakl/studentl odvijejici se z pojeti jejich pozitivnich a
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negativnich zkuSenosti vyplyvajicich z typickych ¢innosti Skoly (Malin, Linnakyla, 2001).
Z hlediska tohoto pojeti konstrukt kvality Skolniho Zivota zahrnuje nazory 7Zaku a
studentl na pohodu a spokojenost ve Skole, s ohledem na jejich pozitivni i negativni
zkuSenosti v téchto souvislostech, zaméfuje se na vztah s jejich uciteli a jejich
spokojenost s prostfedim.

Kvalitu skolniho Zivota zak( muUzZeme identifikovat jako obecnd i specifickd méritka
kvality Skolniho Zivota, ktera zahrnuje:

e OBECNOU SPOKOJENOST (GENERAL SATISFACTION) — Spokojenost Zaku
se $kolou obecné. Konkrétnimi body jsou mimo jiné: Skola je mistem, kam
kazdy den opravdu rad/a chodim. Skola je mistem, kde jsem hrdy/a na to,

Ze jsem zakem/zakyni.

» NEGATIVNI POCITY A EMOCE (NEGATIVE AFFECT) — Takové vnimani $koly,
které v Zacich vzbuzuje negativni pocity a emoce. Konkrétnimi body jsou
mimo jiné: Skola je mistem, které mi déla starosti. Skola je mistem, kde se
snadno roz¢ilim.

* SOCIALNI INTEGRACI (SOCIAL INTEGRATION) — Vnimani drovné kvality
spolecenského Zivota ve Skole a role, kterou Skola hraje pfi utvareni
téchto dovednosti. Konkrétnimi body jsou mimo jiné: Skola je mistem,
kde se u&m vychazet s ostatnimi lidmi. Skola je mistem, kde jsem si
jisty/4, Zze si o mné lidé mnoho mysli.

* PROZITEK (ADVENTURE) — Vnimani pozitku a zabavy zvyuéovani.
Konkrétni body zahrnuji: Skola je mistem, kde rad/a déldam ukoly navic.
Skola je mistem, kde bavi to, co délame ve vyugovani.

e PRILEZITOSTI (OPPORTUNITY) — Vnimani budoucich pfileZitosti, které
gkola poskytuje. Konkrétnimi body jsou mimo jiné: Skola je mistem, kde
to, co délame, je dobrou pfipravou na budoucnost. Skola je mistem, kde
se naucim dilezitym vécem.

o USPECHY (ACHIEVEMENT) — Vnimani smyslu Uspéchd, které 7akiim gkola
prinese. Konkrétnimi body jsou mimo jiné: Skola je mistem, kde jsem
Usp&3nym studentem. Skola je mistem, kde Gsp&$né plnim $kolni tkoly.

o UCITEL (TEACHER) — Spokojenost ve vztahu se svym ucitelem.

Konkrétnimi body jsou mimo jiné: Skola je mistem, kde se ke mné& muj
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ucitel chova spravedlivé. Skola je mistem, kde mi moj ucitel pomaha

k nejlepsim vykondm (Leonard, 2002).

Vramci potrebnych zmén v ¢eském Skolstvi se nestadi zamérovat pouze na rozvoj
znalosti a studijnich dovednosti, které vedou k porozuméni objektivnimu svétu. Skola
je také mistem, které Zakim a studentim zprostfedkovdva porozuméni svétu
vyznamuU, hodnot a kde si Zaci vytvareji vztah k sobé samym, k druhym lidem a ke

svetu.

1. Co zahrnuje pojem kvality skolniho Zivota zak(?

2. Vyjmenujte obecna i specificka méritka kvality Skolniho Zivota Zaka.

Shrnuti kapitoly

V modernich priimyslovych statech skola byla a je zamérena v podstaté na tfi zakladni
oblasti ukol(i — personalizaci, kvalifikaci a socializaci. Jednim z prvoradych cil( soucasné
skoly je jeji humanizace — jde o rozvoj a uplatnéni sil a schopnosti a potenci ¢lovéka,

jeho kvalit.

1. SEBEROVA, A., MALCIK, M. Autoevaluace 3$koly. Od teorie k praxi a
vyzkumuOstrava: PdF OU, 2009. ISBN 978-80-7368-759-5
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2 Vychova

Cil kapitoly

Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

- definovat vychovu

- charakterizovat procesualni pojeti vychovy

- analyzovat vztah hodnot a vychovy

- popsat humanistickou vychovu a jeji cile z hlediska celostniho rozvoje osobnosti
- vysvétlit vazby mezi cili, prostfedky a podminkami vychovy

- porovnat jednotlivé typy vychovy

Klicova slova

vychova, vychova a hodnoty, procesualni pojeti vychovy, humanistickd vychova,

podminky, cile a prostfedky vychovy,

Cas na prostudovdni kapitoly

Ke studiu a vypracovani otdzek a ukoll budete potifebovat zhruba hodinu.

Studium této kapitoly vam umozni porozumét vychové v rozméru jejiho procesualniho
pojeti a humanistickych vychodisek. Seznamite se s podminkami, cili a prostfedky

vychovy a jednotlivymi typy vychovy.
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2.1 Pojem vychovy

Definovani pojmG vychovy a vzdélavani je podminéno déjinné, na zakladé
svétonazorovych a filosofickych vychodisek, které pak urcuji podobu té které vychovné

koncepce

Latinsky termin educatio (vychovavani, vychova, péstovani) se svymi Uvahami
vztahuji k morélce a charakteru clovéka. Eruditio (vzdélavani, védomosti, ucenost,

uceni) se pak nejvice pfiblizuje dneSnimu pojmu vzdélani.

Na specificnost problému vychovy a vzdélavani poukazuje Radim Palous ve své praci
Cas vychovy“. ,Vychovou se zabyva specidlni obor — pedagogika (pojato v $irokém
slova smyslu). Avsak jiz pfi prvnim seznamovani narazime na obtiz: ¢asto slySime, Ze
pedagogika ma predmeéty dva: vychovu a vzdélani. Mluvime-li v souvislostech se Skolni
vyukou o vychové vedle vzdélani, obvykle se mini dvoji typ cilG: cile vzdélavaci se spiSe
tykaji védomosti, cile vychovné spiSe pésténi mravnich stranek zakovy osobnosti
(nebézi tedy o vychovu co terminus technicus nékterych vyucovacich predmét(, jako
napr. télesna vychova, vytvarna vychova apod.). “ Slovem vzdélanec se potom nemusi
oznacovat Clovék mravné dobre jednajici, nybrz ten, kdo je védomostné dobfre
vybaven, a Clovék bez hlubsiho vzdélani maze byt vychovan k mravnimu jednani.
Vzdélani jakoby tak apelovalo spi$ na rozum, vychova na vdali, vzdélani se spis podili na
védéni, vychova zase na Cinnosti.” (Palous, s. 30) Wolfgang Brezinka ale povazuje za
vécné bezvyznamné, Ze se vychova spojuje i s jinymi nazvy jako ,vyuka®, ,vzdélani“ i
,Skoleni”, protoze vkazdém pripadé jde o pokusy priznivé ovlivnit osobnost

dospivajicich. (Brezinka, s. 5)

V souCasném ceském pedagogickém mysleni je vychova spojovana s dvojim
vyznamem. Nadrazeny pojem tzv. vychovy v SirSim slova smyslu predstavuje veskeré
intencionalni procesy utvarejici osobnost. Pojem vychovy v SirSim slova smyslu je tedy
syntetizujici oznaceni pro vychovu a vzdélani (vzdélavani). V uzsim slova smyslu je pak
vychova vnimana jako zdmérné plsobeni na osobnost jedince scilem dosahnout
pozitivnich zmén predevsim v afektivni a konativni sloZzce osobnosti. Jde tedy
predevsim o formovani charakteru, postojli a rozvijeni hodnot. Vzdélani je pak néco

specifického, co se presné nekryje s pojmem vychova. Vzdélani v pedagogické teorii je
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definovano jako intenciondlni a organizované osvojovani poznatkd, postojd,

dovednosti. Je realizovano prostfednictvim $kolniho vyuéovéni.!

V soucasném pojeti pedagogiky mizeme zakladni kritérium rozdilnosti vychovy a
vzdéldvani spatfovat v roviné dvou domén rozvoje osobnosti ¢lovéka — kognitivni a
afektivni. Toto rozliSeni mUZeme sledovat na jednotlivych taxacich kognitivnich cill
vzdélavani a afektivnich cil vychovy. Nejjednoduseji vyjadreno se vzdélavani zabyva
rozvijenim kognitivnich cilC, které v Bloomové taxonomii predstavuji zapamatovani
(znalost) specifickych informaci, porozuméni, aplikaci, analyzu, syntézou a hodnoticim
posouzenim. Vzdélavani v rozmeéru rozvoje kognitivnich stranek osobnosti predstavuje
rozvijeni nasi schopnosti pojmenovavat, definovat, interpretovat, objasnovat,
analyzovat, specifikovat, vytvaret obecné zavéry, argumentovat, ocenovat, posuzovat,
provérovat, zdivodnovat a hodnotit.

Eugen Fink spatfuje podstatnou souvislost vychovy a vzdélavani ve smysluplném
spolubyti. Spolubyti, které je sférou rady, porady, naslouchani. Opustit toto ,,spolubyti“
znamena redukovat vzdélavani pouze na sféru transmise informaci a poznatkd. Platén
o takovémto vkladani védomosti do pasivni duse hovofil jako o ,vkladani zraku do

slepych o¢i.”

Vychova® se tyka rozvoje afektivnich cild. Tuto doménu rozvoje osobnosti tvofi
postoje, citové prozitky, moralni a volni vlastnosti, hodnoty a hodnotova orientace.
V pedagogické praxi schéma afektivnich cil( realizovanym vychovnym plsobenim je
vyjadfeno napf. v Kratwohlové taxonomii zdkladnim schématem: vnimani podnétq,

reagovani na nég, jejich hodnoceni, systematizace hodnoceni, zvnitfiovani hodnot.

! Jako piklad potiZi s ujasmim &chto pojmii miZe poslouZit zamysleni Jan B. Kozakdigéatych let
minulého stoleti o cilech university. ,Cilem unisity je ovSem v prvnfad® odborna erudice, &emuz
pati jisté mnozstvi solidnihoeédéni, predevsim pak metodické ovladnuti jednoho nebo vimatio Ale
nesmi se to zvrhnout v materialism p#ina metodickou rutinu. Nad timto prvnim cilem jgtmo budovat
druhy, vzalani, a nad vzélanim vychovu. Vlast& bych n&l uzit op&ného obrazu: Vychova vespod,
erudice nahie. Obecy se dnes vola: vice celkovosti, vice vychovy, Wisebnosti a osobnich stykvice
gozhledu, multum non nulta — vice filosofie.”
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V soudobych pedagogickych teoriich se vychova vymezuje rlizné. V nejobecnéjsi
podobé je chapana jako cinnost, kterd spole¢nosti zajistuje kontinuitu v predavani
vzorcl, norem jedndni, hodnot. Tyto cile jsou mnohdy totoZné se socializaci, vychova
se vSak od socializace odlisuje a vymezuje pravé svou intencionalitou. Tato zdmérnost

je povaZovana za jeden z podstatnych znakd vychovy.

Proces vychovy je spojovan se sebereflexi jedince. Z hlediska hodnot to znamen3d
s rozvijenim schopnosti reflektovat rozporuplnou a mnohostrannou smysluplnost déni,
s utvarenim hodnotovych postojd, suvédomovanim si mravnich, ekologickych,

politickych, ekonomickych ad. duasledk( naseho jednani a odpovédnosti za né.

Vyrazem ,vychova” se zpravidla rozumi zamérné pulsobeni jednoho clovéka na
druhého: vychovatele na vychovavaného — rodi¢e na dité, ucitele na Zaka, ale i
nékterych autorl uméleckych dél, spist, dramat, film0 na obecenstvo..., scilem
(4

pfivadét ty, na néz plsobi, do ,pravé lidské podoby” jejich individudlnich osud(.

(Palous, 2010, s. 10).

Vychova je zaloZena na vzdjemném plsobeni dvou nebo vice subjekt(i. Ve Skolnim
prostfedi se jednd o vztah mezi ucitelem a Zaky. Pro vychovu je nejlepsi, kdyz si jedinec
neuvédomuje vychovné plsobeni. To muiZe byt pfimé a nepfimé, pficemz nepfimé
vychovné plsobeni je povazovano za nejvhodnéjsi zpusob wvychovy. Aby mélo
pedagogické plsobeni kladnou odezvu, je nezbytné, aby jedinec, na kterého vychovné
pusobime, se tomuto plsobeni oteviel. Nema smysl snazit se o néjaky pokrok, pokud
jedinci jeho dosavadni stav vyhovuje a nema potrebu ho ménit. Déle je velmi dulleZité,
aby pedagog zakiim nepredkladal pouze slovni vyklad, ale umoznil jim prozivat situace,
ze kterych by ziskavali osobni zkusenosti a v konecném dusledku zjistili, co je spravné a
jak se chovat. Ktomu se bezpodmineclné vaze svoboda volby jedince. Protoze jenom
tim, Ze zakovi poskytneme moznost volby, se uci svobodnému rozhodovani, ale nese
také odpovédnost za nasledky svého rozhodnuti. To vede k formovani samostatné,

autentické a svobodné osobnosti. (Pelikan, 1995)
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2.2 Vychova a hodnoty

To, Ze se naSe vychova tyka téch nejobecnéjsSich otazek lidské existence a
vzajemného souziti, je ziejmé. Podle S. Kucerové (1991) je problém cloveka
problémem hodnot, pak problémem vychovy Cclovéka je problém vychovy

k hodnotam.

Vychova jako zamérna cinnost neni ndhodna, je realizovdana na zakladé lidské
zkuSenosti, poznani a prijatych hodnot. Podle B. Blizkovského (1992) ve vychové
vychazime z ovéfenych hodnot, vychova se hodnotami uskutecruje, sméfuje
k hodnotam, je jimi naplnéna a sama je napliuje. Hodnoty pro vychovu jsou tedy

vychodiskem, cilem i prostfedkem vychovy.

W. Brezinka (1996) vjedné zdefinic predstavuje vychovu khodnotdm jako
,Systematickou snahu pomoci Zakiim pozndvat a rozvijet své osobni hodnoty,
ziskat senzibilitu pro hodnoty a mordlni zdleZitosti, objasriovat hodnoty a
odstranovat predsudky o hodnotdch.” Za nejduleZitéjsi oblasti vychovy k hodnotam
povaZuje naboZenskou a svétonazorovou orientaci, sebekazen, socialni a obcanské

ctnosti.

Eliska Walterova (2004) vystizné charakterizuje vychovu k hodnotdm jako zdmérné
plUsobeni na Zaka, jeho predstavy, postoje a jednani s cilem dovést ho do stavu, kdy
bude schopen zdokonalovat sdm sebe, to vSe vsouladu sobecné uznavanymi

zasadami etiky (Walterova a kol., 2004).

Hodnotova vychova, vychova k hodnotam byva vétSinou chapdna jako mravni
vychova, etickd vychova, vychova charakteru.. W. Brezinka poukazuje na Sest
moznych vykladl slovniho spojeni hodnotova vychova. Podle toho, jak chapeme

slovo hodnota ve vztahu k hodnotové vychové, Ize tuto vychovu chéapat jako:
Jakoukoli vychovu zamérenou na vychovné cile.

Vychovu kvédéni o statcich (mordlka, pravo, jazyk, povolani, stat,...), jejich

smysluplné uzivani, osvojeni a Ucta k nim.
Vychovu k mordlnim povinnostem, normam a ctnostem.
Vychovu k odkryvani hodnot.

Vychovu k ziskavani hodnotovych postojl, stanovisek, presvédceni.
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e Vychovu k uméni spravné hodnotit (Brezinka, 1996, s. 118-119).

1. Charakterizujte vychovu k hodnotam a jeji cile.

2.3 Procesudlni pojeti vychovy

Procesualni pojeti vychovy je pokusem o porozuméni clovéku, jeho byti a
zakonitostem procesu jeho utvareni. To pojeti je také vychodiskem predlozeného

distancniho textu.

V procesualnim pojeti ve shodé s humanistickou pedagogikou je ,,vychova vytvarenim
podminek a prostoru pro samostatny a osobity rozvoj kaZdého jedince v souladu
s jeho individudalnimi predpoklady jako autentické, integrované a socializované
osobnosti, schopné vlastniho byti se sebou samym, s druhymi lidmi, se spolecenstvim,
s prirodou.” (Pelikan, 2002, str. 20) Integralni soucasti procesualniho pojeti vychovy je
otevirani prostoru pro sebevychovu jako autonomniho Usili a moznosti clovéka

kultivovat a realizovat plnost svého byti.

Integrdlni soucdsti procesudiniho pojeti vychovy je otevirani prostoru pro
sebevychovu jako autonomniho Usili a moznosti ¢lovéka kultivovat a realizovat plnost

svého byti.

1. Definujte vychovu a jeji procesudlni pojeti.

2.4 Humanistické pojeti vychovy

Podstata vychovy by méla vychazet ze dvou zakladnich principli, kterymi jsou

humanizace a socializace.
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V kontextu nasi historie mame moznost v ramci humanistickych tendenci navazat na
Komenského odkaz skutecné reformy Skol — v navaznosti od vnitfni obnovy k realizaci
v Zivoté a institucich. ,Nelze si predstavit nic stejné ucinného k zamezeni (neb aspon
k zmenseni) vystrelkd po celém pokoleni lidském, nez kdyby vsichni lidé zacinali
uvazovat, proc zde jsou a k éemu zaroven jednakazdd véc je zde s nimi, a kdyby tomu

pak zacali rozumét a podle toho zafizovat své jednani.“? (Komensky, VSevychova).

V soucasnych trendech a inovacich vychovy a vzdélavani se realizuji rizné dimenze
humanizace. Hlavni teoretickym vychodiskem humanizacnich snah je humanisticka
psychologie. Humanisticka pedagogika v navaznosti na myslenky a ideje humanismu se

dale inspiruje humanistickou psychologii A. H. Maslowa a C. R. Rogerse.

A. Maslow americky psycholog, zakladatel humanistické psychologie. Vychozim
konceptem Maslowovy teorie je sebeaktualizace (seberealizace). Je to tendence

clovéka rozvijet vlastni dusevni potencial, , byt tim, kym muze byt.”

Apeluje na prvotni uspokojeni zakladnich potfeb, na jejichz zakladé Ize pak dale rozvijet
metapotieby (hodnoty, postoje, seberozvoj, hledani smyslu Zivota). Teprve nasledovné

Ize prejit k seberealizaci osobnosti.

C. R. Rogers je jednim z nejvyznacnéjsich predstavitell humanistické psychologie a
americké psychoterapie - je zakladatelem na klienta orientované terapie. Rogers
poukazuje na Uzké souvislosti mezi duSevnim zdravim a seberealizaci, klade silny d{iraz
na vlastni zkusenost jedince, jeho city, hodnoty. Obdobné jako Maslow povaZuje za

velmi vyznamny osobni rlist dosahovany sebepoznanim a sebezkusenosti.

StéZzejni téma humanizace Skoly je orientovano na dité, jeho perspektivu celostniho

vyvoje a odkryvani individualniho smyslu Zivota.
Humanizace je podle Z. Heluse cesta:

, k tvorivému vyjadreni své individuality;
-k cestnému prijeti své odpovédnosti;

-k dlstojnému stvrzeni své soundlezitosti s druhymi lidmi;
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- kotevienosti vic¢i nadéjim a vyzvam, vymanujicim nds z banalit a vSiemozZnych

podvodU na sobé samych i na svété kolem nas;
- k pozndni, které orientuje v informacich a vede k hloubce porozuméni;
-k vnimavému Uzasu pred krasou a odhodlanému Usili o dobro.”

Podle amerického psychologa A.W. Combse se humanisticka vychova vyznacuje témito

znaky:

- akceptaci potfeb a zajmu 24k,

- usnadnénim seberozvoje zaka,

- rozvojem osvojovani si praktickych schopnosti a dovednosti nutnych pro Zivot,
- personalizaci vychovnych rozhodnuti a praktik

- uznanim prvenstvi lidskych citd,

- pfipravou aktivizujiciho a vhodného ucebniho klimatu, atmosféry,

- rozvijenim opravdového zajmu o jiné a péstovanim ucty k hodnoté jinych.

Humanizace Skoly — to je také téma promény ethosu (nebo mizeme fici spolecenstvi,
klimatu Skoly) — proménuje se atmosféra Skol, méni se charakter komunikace, vztahl a

interakce ve vyuce.

Pro vychovu a stanoveni jejich priorit je stéZejni, z jaké koncepce ¢lovéka vychazi. Pro
humanisticky koncept vychovy je inspirativni pojeti osobnosti z pohledu humanistické
psychologie.

V psychologii je terminem osobnosti ¢asto oznacovana ,jednota psychickych

procesli, stavll a vlastnosti, souhrn vnitfnich determinant prozivani a chovani.’

(Smékal, 2004, s.17)

Pokusem o vypracovani optimdlniho modelu osobnosti na zakladé porovnani
jednotlivych ideadldl osobnosti v historii je model R.W. Coana (1999). V souladu
s vychodisky humanistické psychologie vymezuje tyto osobnostni charakteristiky, které

umozniuji, aby se ¢lovék stal optimalni osobnosti:

- efektivhost
- tvorivost

- vnitfni harmonie
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- smysl pro pospolitost

- transcendence. (In Smékal, 2004, s.376)

Transcendence  predstavuje vyznamnou moZnost Clovéka. Je  tvofivym
sebeprekraCovanim danosti, sebe sama, otevienosti pro svét. Podle Seligmana
muUzZeme transcendenci chdpat jako ,emocné nabité silné stranky, které vas presahuiji,
aby vas spojily s né¢im vétsim a trvalejsim: jinymi lidmi, budoucnosti, evoluci, bohem ¢i

vesmirem.”

Humanisticka psychologie také formuluje klicové charakteristiky zralé osobnosti. Mezi

né patfi:

akceptace idealu spoluzodpovédnosti za svét,

snaha rozvinout ve své osobnosti empatii, uvazlivost a ohleduplnost,

smysl pro plnéni zavazki,

nepolevujici Usili o seberozvoj.

Pfedpoklady jsou dostatecné vyvinutd sebereflexe, sebekriticnost a dovednost i
potieba sebefizeni.. (Smékal, 2004, s.376)

Rozvoj téchto kvalit osobnosti se pak stava vychodiskem pro humanistickou vychovu a
jeji cile.

V dokumentech, které jsou vychodisky pro soucasnou vzdélavaci politiku CR v
hierarchii cil(l vyu€ovani dominuji postoje a hodnoty (k sobé, lidem, pfirodé, vzdélani),
dale dovednosti (prace sinformacemi, kvalitni komunikace, kooperace) a nakonec

védomosti (vyhleddvat je a objevovat, ne je jen pasivné pfijimat a reprodukovat).

,Encyklopedické znalosti nezaruci détem uspésny Zivot, pokud nezvlddnou strategii

mezilidskych vztaha.” Z. Matéjcek

1. Co je podle vas dllezité pro Uspésny Zivot?
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Celostni pristup k osobnosti uznava vsechny oblasti lidskych schopnosti a nejriizné;jsi
cesty poznavani. Dlraz je kladen na nonkognitivni rozvoj — citll, postojli, hodnot,
moralnich a volnich vlastnosti. Tento nonkognitivni rozvoj umoznuji rozvijet a

kultivovat nova pojeti inteligence.

H. Gardner v poloviné 70.let 20. stoleti predloZil svij prakopnicky model
,mnohostranné (mnohocetné) inteligence”. Do svého modelu kromé jazykové
inteligence; logicko-matematické inteligence; schopnosti prostorového vnimani;
hudebni inteligence; télesné-motorické inteligence zaradil i intrapsychickou

inteligenci a interpersonalni inteligenci.

Intrapsychicka inteligence se tyka chapdni vlastnich citd, vlastni osobnost a vyvoje
védomi vlastni identity.

Interpersonalni inteligence zahrnuje chapani druhych, jejich citovych stavl( a
zpUsobU chovani (Gardner, 1995 ).

Dalsim z pristupl podpory nekognitivniho rozvoje ve vychové mize byt pojeti emocni,
moralni a spiritudlni inteligence.
Emocni inteligenci se rozumi ,,schopnost vyznat se sdm v sobé i v ostatnich, vnitfni

motivace a zvladani vlastnich emoci“ (Goleman, 1999).

Moralni inteligence v sobé zahrnuje nasi schopnost chovat se moralné a moralné
uvazovat . Pfedpokladem nasi moralni inteligence je spravedinost, smysl pro povinnost

nebo odpovédnost vici ostatnim, ddstojnost; sebeovladani.(Hass, 1998, s.11)

Spiritudlni (duchovni) inteligence se vztahuje k Zivotni energii a ,netélesné” sloice
Clovéka, vcéetné citl a povahy. Zahrnuje entuziasmus, odvahu, odhodlani.

(Buzan,2001,s.14)

Vsechny tyto kvality se stavaji soucdsti celostniho rozvoje osobnosti.

Pripravenost ditéte pro Skolni dochdzku a jeho uspésnost zdvisi na nejzdkladnéjsi ze

vSech znalosti — na znalosti, jak se ucit. Zprava T.Berry Brazeltona Aspekty pfipravenosti
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ditéte na vstup do Skoly uvddi sedm nejdileZitéjsich aspektu schopnosti, které umozriuji

rozvijet znalost ucit se. VSechny tyto aspekty se vztahuji k emocni inteligenci .
1. Sebevédomi

2. Zvidavost

3. Schopnost jednat s urcitym cilem

4. Sebeovladdni

5. Schopnost pracovat s ostatnimi

6. Schopnost komunikovat

7. Schopnost spolupracovat a nalézt pri spolecné cinnosti rovnovdhu mezi
vlastnimi potfebami a potfebami ostatnich. (In Goleman,D., Emocni

inteligence1997,5.187)

Jednou 1z charakteristik soucasné spolecnosti je ,ucici se spolecnost” nebo také
»Znalostni ekonomika.” Proto je duleZité promyslet vychovné cile z hlediska rozvijeni
dovednosti a kvalit potfebnych k celozivotniho uceni — ksebevychové a

sebevzdélavani.

Humanistickd pedagogika je pokusem restaurovat ideal vychovy a vzdélavani jako
Ucasti na demokracii, kterd vychazi zkvalit jednotlivych lidskych potieb, prav,
povzbuzovani originalniho kritického mysleni a rozvijeni kvalit jako jsou empatie,

prosocialnost, angaZovanost, odpovédnost.

PFi rozvoji osobnosti je v humanistické pedagogice diraz kladen:

na interpersonalni kontakty (vztah ucitel Zak, zaci mezi sebou navzajem)

- individualni osobnostni orientaci — respekt k potencialitdm, potfebam

- na aktudlni ucebni situace

- na principy sebeuvédoméni

- nauceni, které probiha na zakladé vlastnich zkuSenosti, prozivani a jednani
- na princip dialogického uceni

- na principy opory o vlastni pozitivni sily

- na principy odpovédnosti, dobrovolnosti, aktivni Ucasti.
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Soucasné pojeti ditéte je odklonem od paradigmatu ,ditéte jako neoperené bytosti”
(human-being-to-be) — tedy bytosti nerozvinuté, zavislé, kterd se clovékem stava
teprve vramci socializacnich procesli a vychovy. Dnesni pojeti ditéte je pojetim
,bytosti plné operené” — jako lidské bytosti ve smyslu lidskych prav — jako individualni

bytosti s vlastni identitou.

Z humanistického pojeti osobnosti a paradigmatu ditéte muiZeme odvodit tato

vychodiska pro vychovu.
Cile humanistického pojeti ditéte :

- kultivace osobnosti ditéte

- otevreni potenci, které v ditéti jsou

- osvojeni zakladnich kulturnich dovednosti

- budovani zaklad(i uceleného obrazu svéta — pochopeni vztahd, souvislosti

ziskani ditéte pro Skolu, pozndvani a vzdélavani viibec

(viz srovnej Spilkova, 1996, s. 23)

Vychova v humanistickém pojeti je vychovou tvofivého vztahu ke skutecnosti — pres
porozuméni sobé samému mohu tvofivé obohatit svét, jehoZ jsem soucasti.
Humanistickd vychova tedy nepredstavuje vypjaty egocentrismus pouze

s uspokojovanim vlastnich potfeb. Skrze poznani sebe sama mohu vykrocit k druhym

,Rikdte, Ze hleddni Jd je méné dileZité neZ nalezeni pravého vztahu k druhym lidem.

Ale to nejsou v Zadném pripadé dvé rizné véci. Kdo hledd pravé Jd, ten zdroveri hledd

normu veskerého Zivota, nebot toto nejniternéjsi Ja maji vsichni lidé stejné.” H. Hesse

1. Ve kterych situacich jste se o sobé nejvice dovédéli jaci jste, jaké je vase pravé

Ja?



Kapitola druha

?

1. Na podstatnych znacich vymezte humanismus.

2. Charakterizujte humanistickou pedagogiku.

3. Popiste humanistickou vychovu, jeji znaky, pojeti ditéte a vychovné cile.

2.5 Podminky, cile a prostfedky vychovy

Podminky, cile a prostfedky vychovy se vzajemné ovliviiuji. V ptipadé zmény jedné
Casti dochazi ke zménam i u ostatnich dvou ¢asti. Vztah mezi témito proménnymi je
charakteristicky vzajemnym kolobéhem, tedy neustadlym obnovovanim a optimalizaci

téchto vztaha. (Blizkovsky, 1997)

Podminky vychovy patfi mezi zakladni Cinitele procesu vychovy, spravy, vzdélavani a
utvareni lidi. Vychazeji z celkové Zivotni urovné a Zivotniho prostredi vychovavanych i
jejich vychovatell. PovaZujeme za né nejen véci a predmétné okolnosti, ale predevsim
osoby, které se na vychové podileji. Na jejich zadkladé vychovatel voli cile a prostifedky
vychovy. Zakladni ¢lenéni podminek je na vnéjsi a vnitfni. VnéjSimi podminkami
rozumime socialni a prirodni okolnosti, diky nimz vychova probiha. Vnitfni podminky
naopak tvofi dosazend Uuroven vychovavanych jednotlivel i skupin, tedy jejich

vlastnosti, zkuSenosti i zvlastnosti.

Aby méla vychova smysl, neméla by probihat nahodile, ale smérovat k urcitym ciliim.
Ty ndm ukazuji odhalené a zvolené pedagogické moznosti a urcuji, ¢eho bychom méli
dosahnout. Cile planuji vychovné vzdélavaci vysledky a vhodny vyvoj vychovavanych,
dale kvalitu osobnosti, jeji ¢innost a socialni vztahy. Je duleZité, aby zvolené cile byly
realné, nebot jen takové jsou splnitelné. Mély by obsahovat poZadovany vykon
vychovavaného, normu vykonu a vymezeni zplUsobu feseni. Tak jako podminky i cile
mulzZeme Clenit na vnéjsi a vnitrni. Vnéjsi cile jesté vychovavany nepfijal za vlastni,

vnitfni jsou sebevychovné cile.

Pomoci prostfedkt vychovy dochazi krealizaci vymezenych cill. Jsou to obecné
predméty, vlastnosti, vztahy a postupy. ,Vychovnym prostfedkem se mize stat kaZzda
vnitini i vnéjsi podminka vychovy, je-li ji moZno v dané situaci vyuZit k dosaZeni

vytcenych cili.“ (Blizkovsky, 1997, s. 64)
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Volba vhodnych vychovnych prostfedk(i zavisi na dovednostech pedagoga.
Z hlediska subjektu usilujictho o vychovné vzdélavaci soustavu urcité skoly, mizZzeme

mezi vychovné prostredky zahrnout:

1. soustavu vychovné-vzdélavacich cCiniteld

2. soustavu vychovné-vzdéldvacich obsah(

3. soustavu vychovné-vzdélavacich metod a prostredku
4

samotné vychovné prostredi Blizkovsky, 1997).

1. Co tvofi podminky, cile a prostfedky vychovy?

2.6 Vychovny (edukacni ) proces

S pojmem vychova Uzce souvisi termin ,,edukacni proces”, ktery bychom mohli volné
prelozit jako proces vychovy. Povazujeme za néj jakoukoli ¢innost, na jejimz zakladé
jeden subjekt vyucuje a druhy se uci. At probihaji edukacni procesy v jakémkoli
prostredi ¢i dobég, jsou zastoupeny zakladnimi Ciniteli. Patfi mezi né ucici se subjekt,
vyucujici subjekt a uceni. Z hlediska Skolniho prostfedi se za tyto subjekty povazuji
predevsim ucitelé a zaci. Edukacni procesy musi vzdy obsahovat uceni, pokud tak neni,

nelze hovofit o edukacnim procesu.
Podle miry intencionality u¢eni mizZzeme rozlisit:

- Edukacni procesy typu (A) — U tohoto typu dochdzi k bezdécnému uceni, nékdy
také oznacované jako ndhodné, spontanni uceni. Jednd se o situace, ve kterych si
osvojovani poznatk( nebo zkusenosti neuvédomujeme.

- Edukacni procesy typu (B) — Pfedstavuji opak k predeslému typu. U téchto procesu
se vyrazné vyuziva zameérné uceni. Jedinec ma sdm zajem o uceni a urcuje si jeho
dobu i délku.

- Edukacni procesy typu (C) — Jsou procesy, které obsahuji fizené uceni. Toto uceni je

charakteristické uréitym zplsobem regulace ¢i organizace z vnéjsku. (Pricha, 2002)
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1. Vysvétlete pojem edukacni proces.

2. Jaké typy edukacnich procest rozliSujeme z hlediska intencionality uceni?

2.7 Pojeti vychovy

Jak vyplynulo z minulé kapitoly, pojem vychova neni jednoznacné definovan. Samotny
proces vychovy je podminén historicky — proménuji se antropologicka pojeti ¢lovéka,
meéni se struktura vychovnych cilii a také se proménuje role ucitele a Zaka ve

vychovném plsobeni.
Pelikan (1995, 2004) cleni pojeti vychovy na:
- pedeutocentrické;
- pedocentrické;
- interaktivni.

Prvni skupina vychazi z pedeutocentrického pojeti vychovy. U tohoto pojeti vychovy
jsou presné vymezené cile, jez je nutno prostfednictvim prevdiné autokratického
plUsobeni pedagoga dosahnout. Je zdlrazrnovana dominantni role pedagoga, kterda ma
na vychovu jedince nejpodstatnéjsi vliv. Tento typ vychovy vyuZivd jednosmérné
pusobeni ucitele, které se navenek mliZe zdat jako vhodné, ale ne vidy je Ucinné.
K tomuto typu mlZeme zaradit objasnéni vyznamu vychovy od G. A. Lindnera, ktery
vychovu vnima jako napodobovani silnéjsiho jedince slabSim, uvédomélého clovéka

neuvédomélym i vychovatele chovancem. (Pelikan, 1995; Pelikan, 2004)

Druhy typ - pedocentricky - naopak zduraziiuje Zaka, jeho osobnost, potence,
potfeby, zajmy a prani. V pedocentrickém pojeti vychovy je dité chapano jako subjekt
vlastniho formovani a je kladeno do centra vseho déni. | tento pristup ma vsak sva
uskali. Od Zakd nemuUzZe byt v plné mire vyZzadovano plnéni pozadavk(, coZ se pozdéji

stfetdvd srealitou. Na zdkladé toho u nich mulze wvzniknout stav tzv. naucdené
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bezmocnosti. Timto pojetim se zabyval J. J. Rousseau, ktery chape vychovu jako: ,,...
vSechno je dobré, jak to vyslo z rukou Ptuvodce svéta, vse se kazi pod rukama lidskyma.“

(Pelikan, 1995, s. 34)

Posledni skupina zahrnuje interaktivni pojeti, tedy vzajemny vztah ucitele a Zaka.
Jednd se 0 zménu nucené autority v pfirozenou, jez se déje tehdy, kdyz pedagog prijme
zaka jako partnera. Podle anglického pedagoga Peterse je vychova cinnost, jejimz
hlavnim cilem je rozumné a bez natlaku predavat hodnoty, které jsou spolecnosti
vnimany jako vhodné a podnécovat u Zaka chut se déle vzdélavat. (Pelikan, 1995;

Pelikan, 2004)

V soucasné pedagogice je to pravé posledni, tzv. socialné integracni styl vychovy, ktery
se pokousi prfekonat omezeni pedeutocentrického i pedocentrického vychovného

pojeti.

1. Na podstatnych znacich rozliSte pedeutocentrické, pedocentrické a interaktivni

pojeti vychovy.

Shrnuti kapitoly

V procesualnim pojeti ve shodé s humanistickou pedagogikou chapeme vychovu jako
utvareni podminek pro samostatny a osobity rozvoj kazdého jedince v souladu s jeho
individualnimi predpoklady. Vychova umoznuje jedinci, aby se stal svébytnou, vnitiné
integrovanou a socializovanou osobnosti, schopnou koexistence se sebou samym,
druhymi lidmi a svétem. Vychova je také prostorem pro sebevychovu jako autonomni

usili @ moznosti ¢lovéka kultivovat a realizovat plnost své existence.

Z hlediska pojeti vychovy rozliSujeme tfi modely: pedeutocentricky, pedocentricky a
integrativni. Je to pravé integrativni model, ktery je v soucasné dobé pfijimam jako

vychodisko pro sou¢asnou humanisticky orientovanou vychovu.
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3 Kategorie vzdélani, vzdélavani

Cil kapitoly

Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

- popsat pojem vzdélavani, jeho cile

- rozlisit pojeti vzdélavani

- popsat edukaci, edukacni realitu a edukacni prostredi

- rozliSit reaktivni a proaktivni pojeti vzdélavani, analyzovat pfinos proaktivniho
vzdélavani

- charakterizovat celozZivotni uceni

- rozliSovat etapy pocatecniho a dalSiho vzdélavani

- vyjmenovat a charakterizovat zakladni studie a dokumenty k pojeti a cilim vychovy a

vzdélavani

Kli¢ova slova

vzdélani, vzdélavani, proaktivni vzdélavani, edukace, edukaéni realita, edukacni
prostredi, celoZivotni vzdélavani, zakladni vychodiska k sou¢asnému pojeti vzdélavani —
studie UNESCO, Bild kniha, RVP, SVP, charakteristika zakladniho vzdélavani, cile

zakladniho vzdélavani, klicové kompetence

Cas na prostudovdni kapitoly

Jednotlivé kapitoly a podkapitoly jsou zaméreny k objasnéni problematiky vzdélavani
na prvnim stupni ZS. Sezndmite se zékladnimi pojmy, smyslem a cilem zékladniho

vzdélavani. Pro prostudovani kapitoly a zpracovani ukoll budete zhruba hodinu ¢asu.
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3.1 Pojem vzdélavani, vzdélani

Vzdélavani predstavuje zakladni pojem pedagogické teorie i jeji praxe. Tento pojem
byva vymezovan na déjinném a ideovém zakladé, proto je jeho pojeti diferencované,
mnohdy nejasné a vicevyznamové. Podle W. Brezinky ,pojem vzdélani je
mnohoznacéné a opotiebované slovo, jemuZ neodpovidd jasné obecné uznivané

vymezeni“ (Brezinka, 1996, s. 95).

Diferencovanost pfistupld ke vzdélavani a jeho hodnotovych priorit si pfiblizime na

jednotlivych paradigmatech vzdélavani podle Y. Bertranda (1998):
Spiritualistické teorie vzdélavani:

Podle A. Maslowa ,vzdéldvdni z jistého hlediska a usnadriuje pozndni sebe samého ve
své prindleZitosti k vesmiru. Jde o to ucit se pozndvat, kym jsem, naslouchat svym

vnitfnim hlasiim, objevovat smysl svého Zivota.”“(In Bertrand, 1998 s. 32)
Humanistické teorie vzdélavani:

Podle Narodni rady pro vzdélavani v Quebecku (1970) ,Vzdélavdani je vidy plodem
individudlniho snaZeni a jeho centrum a dynamika se nachdzi v Zdkovi samotném,
v rlstu a rozvoji osoby, kterd se vzdéldvd. Vzdéldavani se tedy musi tykat spis hlubokych
bytostnych pramen( Zivota, neZ aby smérovalo jen k ziskani kulturniho a technického
védéni, protoZe rozvoj osobnosti je dileZitéjsi neZz zvlddnuti daného obsahu.” (In

Bertrand, 1998, s. 56)
Akademické teorie vzdélavani a jeji definice zakladniho vzdélavani:

Podle C. Gohiera (1990) ,, Zdkladnimu vzdéldvdni jde o presnost v mysleni, smysl pro
kritické hodnoceni, metodu v prdci a o historické védomi; sméruje k ovliddnuti principl a
typické metody kazdé discipliny, zdkladnich pojm( a zdkond, které umoZruji uchopit
v dané oblasti pozndni to podstatné a zaradit to do celku dané kultury.“(In Bertrand,

1998, s. 211)
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Co je pro vzdélavani charakteristické?

Vzdélavani predstavuje uvédomélé intencionalni zprostredkovani duchovniho a
védeckého potenciadlu spole¢nosti a aktivni utvareni soustavy poznatkl, védomosti,
osvojenych intelektualnich a praktickych dovednosti, kompetenci, postojli, hodnot a
moralnich kvalit ziskanych na zakladé uceni.

Vzdélavani umoznuje:

- osvojovani si znalosti, védeckého poznani a zkusenosti lidstva;

- rozvoj schopnosti samostatné, kriticky a svobodné myslet;

- vytvareni dovednosti a znalosti, které nam umozni orientovat se a tvofivé zasahovat
do Zivota spolecnosti a ziskavat kvalifikaci pro vykon profese;

- celistvy rozvoj osobnosti ¢clovéka jako bytosti s osvojenou strukturou pozitivnich

hodnot schopné seberealizace i souziti s ostatnimi lidmi, pfirodou a celkem svéta.

Z hlediska vzdélavani mizeme rozliSovat nékolik typl pojeti:
Osobnostni pojeti:
- Vzdélani je soucasti socializace jedince;

- vzdélani je slozka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojené védomosti, dovednosti,
postoje, hodnoty, normy), ktera se vytvorila prostfednictvim vzdélavacich procesu.

Obsahové pojeti:

- vzdélani (vzdélavani) je zkonstruovany systém informaci a Cinnosti, které jsou
planovany v kurikulu (vzdélavacim obsahu) rlznych skol, vyucovacich predméti a jsou

realizovany ve vyuce. V tomto pojeti jde o obsah vzdélavani nebo vzdélavaci cile
Institucionalni pojeti

- Vzdélani je spolecensky organizovana ¢innost zajistovana skolskymi institucemi.
Vzdélavani jako instituce je ve spolecnosti bohaté diferencovana prostiednictvim

vzdélavacich stupnd, cykll apod.
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- Socioekonomické pojeti

- Vzdélani je chapano jako jedna z kategorii, které charakterizuji populaci.

Procesualni pojeti
- Vzdélavani je proces, jimz se realizuji stavy jedince a spolecnosti ve smyslu
osobnostniho, obsahového, institucionalniho a socioekonomického pojeti

vzdélavani (In Prdcha, Walterova, Mares, 2003).

Pfes vSechny ideové rliznosti by pro vzdélavani méla byt charakteristicka vyvazenost.
,Vyvazenost vzdélavani by méla i vbudoucnu patfit k neopominutelnym znakim
spole¢ného zdakladniho idedlu: harmonie dusSevnich sil pod vedenim rozumu a
dynamicka vyvazenost obsahl védéni a presvédceni zalozenych na vire, které davaji

zivotu smysl.“ (Brezinka, 1996, s. 108).

1. Na podstatnych znacich charakterizujte vzdélavani.

2. Vyjmenujte rlizné typy pojeti vzdélavani, stru¢né je popiste.

Vzdélani zahrnuje stav, ke kterému jedinec dospél na zdkladé vzdélavani. Pfedstavuje
dosaZzenou uroven kognitivniho, afektivniho a konativniho rozvinuti jedince. Vzdélani
také vyjadruje také stupen (absolvent tercidrniho vzdélavani) a zaméreni vzdélavacich

instituci.

1.V ¢em je rozdilnost pojm0 vzdélani a vzdélavani?

Zamysleni Petra Pithy ndam umozni lépe postihnout sloZitost a specifiku vzdélavani.

Vzdlavani
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Vzdblavani povaZzuji za proces, ktery musi pfioout, aby narozeny jedinec byl
schopen samostatného Zivota. Tento proces probiigtévpodols jiz s fylogenezi a
nalezneme ho nejen doveka. Dik, tj. mlad® druhu Homo sapiens, pebuje k
priprave na samostatny zivotadu let a k plnohodnotnému /aaeni v dnesni
komplikované spolmosti ténd;* t/i desetileti. Je dobré si edomit, Ze to jeretina
Zivota. Vzdlavani se tyka kazdého a rozumna sgiodst se stara, aby se kazdému
vzatlavani dostalo. Ma zajem na tom, aby se kaZoyek zaadil a co mozna uplatnil,
aby nebyl ohrozovan, ale také nikoho neohroZzowal,razvinul své schopnosti a dékp
k té zodpoxdnosti, ktera umaitije, aby spoknost mohla vznikat a zdrafungovat.
Sowasna spolenost, kterd ma dekadentni nechiu povinnostem, vyzdvihuje pojem
prava na vzdavani a ¢Zce podcguje povinnosti Zak a rodici ve vzdlavani, o
zodpovdnosti studenit nemluy.

Vzatlavani provazicloveka od samého narozeni. Nezastupitelnou roli néako ma
rodina. Zdrzeni, kterd vznikaji v nejiggich fazich Zivota, nelze dohnat acde se
celou biografii. Krize rodiny je znama. Na obranundujici tradéni rodiny se
nedovedeme postavit dost péviSpoleénost sebezahubnzpochybuje a Sikanuje
tradi¢ni rodinu a upednostuje destruktivni tvary souziti. Jezko pochopitelné, jak
nedovedeme ukazat na nazorovy chaos a n@losfi pistupi. Proc pfi obhajol¥
prava na vzdavani nezeneme k odpowosti rodie, kte¢i nevedouadre své dti od
kojeneckého &ku. Jak to, Ze /p platnosti Listiny prav diéte nestihame tyranietl, k
nemuz dochazi kazdém rozvodu? V této oblasti je mnohdem pemyslet, protoZze
analyza kteréhokoli problému dneSni spolesti vede vzdy k jedinému Zzjifit Ze
pocatky lezi v krizi rodin a rodbvstvi.

Prvy stupé Skol se zabyva vaddvanim dti ve vku 6-10 let. Mlo by proto byt co do
sveho obsahu koncipovano v souladu s celkovymemvidii. Ucivo i jeho uspgadani
bylo velmi dobe popsano uz davno. Znalo je Skolstvi jezuitskajsgickeé, hebrejske,
shrnul je Komensky a bylo ustaleno od dob MarieeZier Pochopitethse za tu dobu
znenilo vedecké badani ve vSech oblastech a spolu s nidt,iv& kterém Zijeme. Tyto
zmeny vSak nezemily biologicky a psychicky vyvoj malychtid Stojim na tom, Ze bez
ohledu na technologicky pokrok setidmaji nawit kvalitné vnimat, pozorovat,
bezpéne rozpoznavat a porovnavat, popsat své vjemy, dssbjrakladni pravidla
tFideni a logickych Usudk Bez &chto zakladnich &ci je marna jakakoli dalSi prace a
veskeré, jakkoli ohromuijici, dovednosti acnaoela tajemné kompetence jsou deniu.
Jestlize se v této demevybuduji zaklady, épse jejich nedostatky tahnou vesSkerym
dalSim zivotemadli. Za mim@adre dilezité povaZzuji, aby se v tomtéku diti bezpené
seznamily sfirozenym s&tem pomoci firozeného lidského pozorovani.

Uvedomuiji si jest dva rozhodné ukoly 1. stupnlednim je vychova. Stie bych ji
charakterizoval jako vedeni k dobru a odmitani Ylalolz nekonénych debat na téma
etiky musim konstatovat, Ze jsem doSel k tomuniégeden jediny lidskyin nebo
Zivotni situace nejsoternobilé, ale moralni zasadiernobilé jsou, a to ogt. Kwili
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obtizné kasuistice sergri nelze zbavit zakladnich kritérii. #v individualnim
pristupim neni mozné odmitnout vSeobecnou platnost monalmiplikaci. Opgt
nedovedu pochopit zmatek, kdy &sre volame po zodpe@dnosti, ale zarovetrvame
na moznosti zpochybnit jakékoli pravidlo.

DalSim ukolem 1. stugne sociace d&i. Spolénost byla vZzdylenena podle fiznych
kritérii. Silne se vzdy uplabvalo vzdlani, majetek a mocenské postaveni. Jsme-li
demokraté, nedi bychom se dopouditchyb, které jsou:isledkem pedfasné selekce.

V citlivém a pedsudky mén zatizeném &ku si @ti maji zvyknout na rozdily ve
spole’nosti. Bohati a chudi, velmi nadani a malo naddydicky zdatni a slabi,éet
starosty, popelé, lékae atd. maji chodit do téZze Skoly. VSechno ostatmioyede ke
zkreslené fedsta¥ o spolénosti a niZe se jim to vymstit.

Pirechod z prvého, v mém pojeti i vyvojového, stvarklavani k druhému je zasadni
zlom. Zatimco prvy stupeje pechodem od hry k praci a je charakterizovan
vyprawnim a obrazky, je druhy jednozim& zaloZen na praci s knihou. Pro Zaka, ktery
neumicist tak, aby se jiz nemusel zabyvat technickonktrdcteni, je tento pechod
bud’ velmi obtizny neboibec nemozny. Myslim, Zétdina zak, ktefi v Sesté Ade
neudrzi krok a stanou se /esitelnymi pipady charakterizovanymi nezajmem, nudou,
kazeiskymi problémy a staleztéim zpoZovanim je dano pravzakladni neschopnosti
dobre cist. Kniha je pro tyto neastné zaky odpornym nélem. V tomto obdobi je
treba pistoupit k diferenciaci Skol a Zalpodle kritéria nadani. Nejde ovSem o nadani
viibec, protoZze je mnoho tvanadani: manualni, vytvarné, fyzické, ... Jde o sabsp

a casto i ochotu studovat.

Zdroj:

http://www.stolzova.cz/stolzova/rservice.php?akce=tisk&cisloclanku=2012042301

3.2 Zakladni pojmy vztahujici se k sou¢asnému vzdélavani

3.2.1 Edukace, edukacni realita, edukacni prostredi

Rozvoj pedagogické teorie i praxe a zkoumani procesl a vztah( jednotlivych sloZzek
celoZivotniho uceni vede k zavadéni dalsich pojmu. V této souvislosti je v pedagogice
a andragogice uzivan pojem edukace (edukacni procesy), kterym se rozumi ,takové
¢innosti lidi, pfi nichz se néjaky subjekt uci a jiny subjekt (nebo technické zatizeni) mu
toto uceni zprostfedkovavd, tj. vyucuje” (PrGcha, 2000, s. 16). Pricha (2002) dale
zavadi pojem edukacni realita, ktery charakterizuje jako ,jakykoliv usek objektivni

reality, v némzZ probihaji néjaké edukacni procesy. Ty se vidy uskutecnuji v urcitych
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konkrétnich podminkach”. Edukacni prostfedi vnima jako ,,souhrn mnoha riznorodych
podminek, v nichZ se ocitaji subjekty pri realizaci edukacnich proces(“. Edukacni
prostiedi mlze kromé Skoly a rodiny byt vytvareno i v dalSich spolecenskych institucich

s riznymi ekonomickymi, kulturnimi, etnickymi ¢i demografickymi charakteristikami.

1. Popiste edukaci (edukacni procesy), uvedte pfriklad .

2. Uvedte priklad edukacni reality a edukacniho prostredi.

3.2.2 Proaktivni vzdélavani

V kurikulu evropskych zemi je konc&gm vychodiskem model proaktivnititoveka,
Proaktivnim pristupem v Zivoté a v profesi se rozumi takovy pfFistup, kdy vcas
prebirame osobni iniciativu, kdy jsme aktivnimi Ucastniky situace, je to ofenzivni
pristup, je zaméren "dopredu", ktery se snaZi predvidat, co se stane a predchazet
uddlostem. U proaktivniho pfistupu tedy vcéas prebirdme osobni iniciativu. Opakem
tohoto pristupu je "reaktivni" je pfistup, kdy jsme pouhymi Ucastniky a pouze
reagujeme na to, co se uz stalo, jedname tedy defenzivné. Zda jedname proaktivné se

da odvodit i z naseho uvazovani a vyjadrovani.

Proaktivni vyjadfovani: Zvolim si, rozhodnu se; podivam se, jaké jsou moznosti; budu

...; zvolim adekvatni jednani.

Proaktivni ¢lovék je schopen nejen vyuzivat osvojenycédemosti a dovednosti a
adekvatg se rozhodovat, ale takéijpmat podréty z okoli, nové situaceiedjimat,
hledat variantnireSeni a vyhodnocovat jejichugledky. Je schopen se adaptovat,
vstupovat do novych vztéh piijimat rizné role v tymu. Disponuje souborem
univerzalg pouzitelnych dovednosti. Tyto &tivé kompetence jsou préstikem

»odemykani dvé&* do novych situaci.
Soubor kompetenci vymezila skupina exp&tady Evropy v roce 1966.

I. Uceni

1. Byt schopen vzit v Uvahu zkuSenost.

2. Davat ¥ci do souvislosti a organizovat poznatkygmého druhu.
3. Organizovat sy u¢ebni proces.
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. Byt schopeiiesit problémy.

. Byt zodpo¥dny za své &eni.

. Objevovani

. Zvazovatiizné zdroje dat.

. Radit se s lidmi ve svém okoli.

. Konzultovat s experty.

. Ziskavat informace.

10. Vytv&et a pdadat dokumentaci (Whvytvaret databaze).
[ll. MySleni, uvazovani

11. Chapat kontinuitu minulosti a s@snosti.

12. Nahlizet aspekty rozvoje spatesti kriticky.

13. Byt schopen vyrovnavat se s nejistotou a kormalsti situaci.
14. (Rastnit se diskusi a vyjaavat vlastni nazor¥ rozvoj demokracie).
15. Vnimat politicky a ekonomicky kontext ve lacich a pracovnich situacich.
16. Hodnotit socialni chovani souvisejici se zdrg\dpotebou a prosedim.
17. V&zit si ungni a literatury.

IV. Komunikace

18. Rozundt a hovdit vice jazyky.

19. Byt schopedist a psat ve vice jazycich.

20. Byt schopen mluvit na ¥&nosti.

21. Obhajovat a argumentovat vlastni nazor.

22. Poslouchat a brat v ivahu nézory jinych lidi.

23. Vyjadovat se pisemin

24. Rozungt grafaim, diagranim a tabulkam.

V. Kooperace

25. Byt schopen spoluprace a prace v tymu.

26. Cinit rozhodnuti.

27.Resit konflikty.

28. Posuzovat a hodnotit.

29. Navazovat a udrzovat kontakty.

VI. Prace

30. Vytvé&et projekty.

31. Brat na sebe zodpgmnost.

32. Rispivat k praci skupiny a spaeosti.

33. Organizovat svou vlastni praci.

34. Projevovat solidaritu.

35. Ovladat matematické a modelové néstroje.

VII. Adaptace

36. VyuZzivat informa&ni a komunikani techniky.

37. Byt flexibilni @i rychlych zngénach.

38. Nalézat novéesSeni.

39. Byt houZevnaty vifpact obtizi.

O©o0O~NO =01 b~

( Walterové,E. : Tvorba a realizace kurikula v evropské dimenzi, projekt ,,Ceské
vzdélavani a Evropa”, Ucitelskeé listy C. 2, ro¢. 6 (1998/9), str. 5aZ 7))

Proaktivni model vzdélavani (nebo také vzdélavani orientované na proces) vychazi

z evropskych kompetenci, neklade hlavni a jediny dlraz na vysledek, na mnoiZstvi
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zapamatované latky, ale zaméruje se vice na samotny proces uceni, na uméni ucit se,

jak resit nové problémy, jak vypéstovat otevienou zvidavou mysl.

1. Jaké jsou charakteristiky proaktivniho ¢lovéka.
2. MuZete uvést konkrétni situaci, kdy jste se chovali proaktivné?

3. Na cem je zaloZeny proaktivni model vzdélavani?

3.2.3 Celozivotni uceni

Jednou 1z charakteristik soucasné spolecnosti je ,ucici se spolecnost” nebo také
»Znalostni ekonomika.” Proto je duleZité promyslet vychovné cile z hlediska rozvijeni
dovednosti a kvalit potfebnych k celozZivotniho uceni — ksebevychové a

sebevzdélavani.

Podle Memoranda o celozivotnim vzdélavani z r. 2001 celoZivotnim ucenim se rozumi
,veskeré ucelné formalizované ineformalni Cinnosti souvisejici s ucenim, které se
prabézné realizuji s cilem dosahnout zdokonaleni znalosti, dovednosti a odbornych

o i

predpoklad’” (Memorandum o celoZivotnim uceni, 2001).

CeloZivotni uéeni predstavuje podle Strategie celoZivotniho uc¢eni CR (2007) zasadni
koncepcni zménu pojeti vzdélavani, jeho organizacniho principu, kdy vSechny moznosti
uéeni — at uz v tradi¢nich vzdélavacich institucich v ramci vzdélavaciho systému ¢i
mimo né — jsou chdpany jako jediny propojeny celek, ktery dovoluje rozmanité a etné
prechody mezi vzdélavanim a zameéstnanim a ktery umozZnuje ziskavat stejné

kvalifikace a kompetence rliznymi cestami a kdykoli béhem Zivota.

Celozivotni uceni spojuje ,individualni i spoleCensky rozvoj ve vsech smérech a
prostfedcich ve formalizovaném rdmci, tedy ve Skolnich institucich, v zafizenich
odborné pfipravy; tercidarnim vzdélavani, vzdélavani dospélych; v prostifedi

neformalnim, tedy doma, v zaméstnani a v jinych spolecenskych celcich“ (OECD, 2000).



Slovnik pojmu

Nezbytnym zdkladem (ale ne jedinym) pro celoZivotni uceni je formalni vzdélavaci
systém. Formalni vzdélavani probihd organizované a strukturované z hlediska cil(,

prostredkd, jde o fizené uceni a je z hlediska toho, kdo se uci, zamérnou cinnosti.
Celozivotni uceni Ize ¢lenit do dvou zakladnich etap:
pocatecni vzdélavani
dalsi vzdélavani.
Pocatecni vzdélavani zahrnuje veskeré formalni vzdélavani v ramci vzdélavaci soustavy
(primarni, sekunddrni a terciarni) a probihda zejména v mladém véku a muize byt
ukonceno kdykoli po splnéni povinné Skolni dochazky, a to bud’ vstupem na trh prace,

nebo prechodem mezi ekonomicky neaktivni obyvatele. Poc¢atecni vzdélavani tedy

zahrnuje:

a) zakladni vzdélavani (primarni a nizsi sekunddarni stupen), které ma vseobecny

charakter a kryje se zpravidla s dobou pInéni povinné skolni dochazky;

b) stiedni vzdélavani (vyssi sekunddrni stupen), které ma vSeobecny nebo odborny
charakter, je ukoneno maturitni zkouskou, vyucnim listem nebo zavérecnou
zkougkou. Souéasti stfedniho vzdélani je v CR i tzv. nastavbové studium ukon&ené

maturitni zkouskou pro absolventy stfedniho vzdélani s vyu¢nim listem (ISCED 4);

c) terciarni vzdélavani (ISCED 5, 6), jez tvori Siroké spektrum vzdélavaci nabidky
nasledujici zpravidla po vykonani maturitni zkousky. Poskytuje specializované

s

vzdélani odborné nebo umélecké. Nalezi k nému vysokoskolské vzdélavani
uskutecriované vysokymi skolami, vyssi odborné vzdélavani uskuteénované vyssimi

odbornymi skolami a ¢astecné i vyssi odborné vzdélavani na konzervatotich.

Celozivotni uceni zahrnuje formalni, neformalni a informadlni vzdélavani a

predpoklada prolinani a doplfiovani uvedenych forem uceni v pribéhu celého Zivota.

Formalni vzdélavani je realizovano ve vzdélavacich institucich, zpravidla ve
Skolach. Legislativa vymezuje funkce, cile, obsahy, organizac¢ni formy a zpUsoby
evaluace formalniho vzdélavani. Zahrnuje na sebe navazujici vzdélavaci stupné —
zakladni, stfedni a vysokoskolsky a absolventi jednotlivych stupnu ziskaji potvrzeni —

vysvédceni, diplom, certifikat apod.
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Naopak neformdlni vzdélavani se realizuje formou kurzd, seminafl apod.,
zpravidla v zafizenich zaméstnavatell, soukromych vzdélavacich instituci, neziskovych
organizaci, ale i v klasickych skolach. Je tedy zamérfeno na ziskavani védomosti,
dovednosti, zkuSenosti a kompetenci, které mohou jedinci zlepsit jeho spolecenské i
pracovni uplatnéni. Neformadlni vzdélavani, které nevede k ziskani uceleného stupné
vzdélani, zahrnuje napr. kurzy cizich jazyk(d, pocitacové kurzy, rekvalifikacni kurzy,

kurzy autoskol, ale také kratkodoba skoleni a predndasky (legislativni zmény, povinnd

Skoleni zaméstnanc( atd.).

Informalni vzdélavani (uceni) neni ani organizované, ani strukturované z hlediska
cilt,, prostfedki, mnohdy je oznaCovdno jako bezdécné, neinstituciondlni uceni.
Zahrnuje rovnéz sebevzdélavani, ale ucici se jedinec nema moznost si ovéfit nabyté

znalosti.

Druhou etapu celoZivotniho uceni tvori dalsi vzdélavani. Probiha po dosazeni
urcitého stupné vzdélani, resp. po prvnim vstupu vzdélavajictho se jedince na trh
prace. Dalsi vzdélavani mlze byt zamérfeno na rGznorodé spektrum védomosti,
dovednosti, znalosti, zkuSenosti a kompetenci dllezitych pro uplatnéni v pracovnim,
obcanském, ale i osobnim Zivoté (viz napf. kompetence pracovni, kompetence socialni

a personalni, kompetence k resSeni problému).

Dalsi vzdélavani je proces zaméreny na poskytovani vzdélavani po absolvovani
urcitého Skolského vzdélavaciho stupné. (Vymezeni dalsiho vzdélavani se castecné
prekryva s vymezenim pocdtecniho vzdélavani, protoze zahrnuje i formalni vzdélavani
ziskané dospélymi ve Skolském systému.) Dalsi vzdélavani se cleni na profesni
vzdélavani (uzivd se i termin dalsi profesni vzdéldvadni, které zahrnuje kvalifikacni
vzdéladvani, periodické vzdélavaci akce a rekvalifikacni vzdélavani; oznacCuje vSechny
formy profesniho a odborného vzdélavani v pridbéhu aktivniho pracovniho Zivota, po
skonceni odborného vzdéldvani a pripravy na povoldni ve Skolském systému),
obcanské a zajmové vzdélavani; to také souvisi s kurikulem v odborném vzdélavani a
dalsim profesnim vzdélavani. Kurikulum v profesnim vzdélavani je orientovano na

ziskavani kvalifikaci s cilem udrZeni zameéstnanosti.
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1. Charakterizujte edukaci, edukacni realitu, edukacni procesy.
2. Specifikujte celozZivotni uceni.
3. Uvedte zakladni etapy celozZivotniho uceni a strucné je popiste.

4. Jaky je rozdil mezi formalnim, informalnim a neformalnim vzdélavanim?

3.3 Zakladni studie a dokumenty k pojeti a cilim vychovy a vzdélavani

respektované v narodnim i evropském kontextu

- UNESCO Vzdélavani pro 21. stoleti, studie Uceni je skryté bohatstuvi.
- Ndérodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha

- Ramcové vzdélavaci programy

3.3.1 UNESCO Vzdélavani pro 21. stoleti, studie Uceni je skryté bohatstvi

Podle UNESCO vzdélavani se ma stat v kazdé zemi narodni prioritou a dalsi rozvoj této
oblasti je predpokladem rovnocenného partnerstvi vyspélych statl. Jednim z
vychodisek, na nichZ jsou zaméry jednotlivych zemi v oblasti vzdélavani postaveny, je
zprava Mezindrodni komise UNESCO Vzdélavani pro 21. stoleti Uceni je skryté
bohatstvi. Autorem mezindrodni studie je tehdejSi predseda Mezinarodni komise
UNESCO ,Vzdélavani pro 21. stoleti.”, vyznamny francouzsky a evropsky politik Jacques

Delors. Studie je prispévkem k nové svétové charté vzdélavaci politiky pro 21. stoleti.

Podle této studie ma byt vzdélavani v pribéhu celého Zivota zaloZeno na tzv. ¢tyrech
pilitich — udit se poznavat, ucit se jednat, ucit se byt spolecné s ostatnimi a ucit se byt.
Tyto pilite jsou zakladem pro vytvoreni vzdélavaciho kurikula a charakterizuji, jak ma

byt vzdélavani pojimano.

Ucit se pozndvat podle Delorse znamena propojovat dostatecné Siroké obecné znalosti
s mozZnostmi pracovat ve vybranych predmétech do hloubky. V této dimenzi je také

obsazen rozvoj metakognice (ucit se ucit- nahliZet své procesy uceni).
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Ucit se jednat predstavuje osvojeni nejen profesnich dovednosti, ale také schopnost
vyrovnavat se s rlznymi situacemi, pracovat v tymech. Byt schopen adaptovat se na

rdzné socialni a pracovni ¢innosti.

Ucit se Zit spolecné znamena rozvijet pochopeni pro ostatni lidi, pfijeti myslenky
vzajemné zdvislosti (Ucasti na spolecnych projektech a ucenim se zvladat konflikty).
Tato dimenze lidského uceni by se méla rozvijet v duchu ucty k hodnotam pluralismu,

vzajemného porozumeéni a miru.

Ucit se byt znamena rozvijet samostatnou osobnost ¢lovéka, aby byl schopen jednat

s vétsi autonomii, samostatnym usudkem a osobni odpovédnosti.

»Cilem rozvoje je umoznit ¢lovéku plné se realizovat, a to v celé bohatosti jeho
osobnosti i komplexnosti forem jeho sebeprojevu a prostiednictvim vsSech jeho
zavazk( jako jednotlivce, ¢lena rodiny a spolecenstvi, obéana a pracovnika, vynalezce

technik a tvarciho snilka.” J. DELORS, Uceni je skryté bohatstvi

Na kterych pilifich ma byt realizovano vzdélavani v priibéhu celého Zivota podle studie

Uceni je skryté bohatstvi? Z hlediska vzdélavani stru¢né charakterizujte kazdy pilit.

3.3.2 Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha

Na vychodiska Delorsovy studie navazuje Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, tzv. Bila kniha. Jednd se o systémovy projekt zamérl a rozvojovych
program( pro vyvoj vzdélavaci soustavy Ceské republiky. Zahrnuje oblast pfedskolniho,

zakladniho a stfedniho vzdélavani, terciarniho vzdélavani a vzdélavani dospélych.

Vavodni ¢asti Vychodiska a predpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy jsou

nastinény obecné cile vzdélavani a vychovy.

*“Cile vzdélavani musi byt odvozovany jak z individualnich, tak i spole¢enskych potreb.
Vzdélavani se nevztahuje jen kvédéni a pozndvani, tedy krozvijeni rozumovych
schopnosti, ale i k osvojovani si socidlnich a dalSich dovednosti, duchovnich, moralnich
a estetickych hodnot a Zadoucich vztahl k ostatnim lidem i ke spole¢nosti jako celku,

k emociondalnimu a volnimu rozvoji, v neposledni fadé pak ke schopnosti uplatnit se
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v ménicich se podminkach zaméstnanosti a tim i trhu prace. Proto ma vzdélavani vice
rozmérd, je soucasné zaméreno na rovinu osobniho rozvoje, zaclenovani do Zivota

spolec¢nosti, formovani obcana i na pfipravu pro pracovni Zivot.”

V hlavnich rovinach se vzdélavaci soustava zaméruje na nasledujici cile:

* Rozvoj lidské individuality, jehoZ predpokladem je péce o uchovani jejiho fyzického a
psychického zdravi, zahrnuje kultivaci a podporu seberealizace kazdého jedince a

maximalni uplatnéni jeho schopnosti.
e Zprostredkovdni historicky vzniklé kultury spolecnosti

e Vychovu kochrané Zivotniho prostredi ve smyslu zajisténi udrZitelného rozvoje

spolecnosti

e Posilovdni soudrZnosti spole¢nosti — vychova k lidskym praviam a multikulturalité

e Podpora demokracie a obcanské spolecnosti — vychova k demokratickému obcCanstvi
» Vlychova k partnerstvi, spoluprdci a solidarité v evropské i globalizujici se spolec¢nosti
e Zvysovdni konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti

e Zvysovdni zaméstnatelnosti — duraz na flexibilitu, adaptabilitu, tvorivost, iniciativu,

samostatnost a odpovédnost.

Tolik tedy k obecnym cildm rozvoje vzdélavaci soustavy nasi zemé. A jaka doporuceni

se tykaji zakladniho vzdélavani?

Prvni stupen by mél vice nez dosud respektovat:

- pfirozené potreby z4akd,

- individualni Uroven jejich zrani a uceni a prizpGsobovat tomu ucebni program.
Cilem 1. stupné zakladniho vzdélavani by mélo byt:

- vytvareni predpoklad(i pro celozZivotni uceni

- ,...postupné utvareni uceleného nahledu na svét véetné vztahu k Zivotnimu prostredi
zaloZzenému na citlivém a znalostnim a aktivnim pfistupu k jeho ochrané, kultivace

zakovy osobnosti (jeho postojl, hodnotovych orientaci a zajmu) a podpora zdravi.”
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V Bilé knize je také zmifovana dlleZitost ,pfiznivé sociadlni, emocionalni a pracovni
atmosféry. Skola musi byt pro 73dka mistem pozitivnich prozitkd a zajimavych

zkusenosti.”
Ddraz je kladen :

- na ¢innostni uceni (rehabilitace hry a hrovych ¢innosti)

- na aktivity v pfirodnim prostredi

- na variabilitu vyucovacich metod (hledani, objevovani, tvoreni, chybovani,
nalézani...)

- na komunikaci a spolupraci

- na konkrétni dil¢i dkoly

- napomoc a podporu

- na celkové pozitivni ladéni hodnoticich souda.
Zdroj: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-

vzdelavani-v-ceske-republice

1. Charakterizujte Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv.
Bilou knihu.

2. Jakjsou v tzv. Bilé knize koncipovany obecné cile vychovy a vzdélavani?

3.3.3 Ramcové vzdélavaci programy

Ramcové vzdélavaci programy (podle S3kolského zakona) stanovi zejména
konkrétni cile, formy, délku a povinny obsah vzdéldvani, a to vSeobecného a
odborného podle zaméreni daného oboru vzdélani, jeho organizacni usporadani,
profesni profil, podminky prdbéhu a ukoncovani vzdélavani a zasady pro tvorbu
Skolnich vzdéldvacich program(, jakoZ i podminky pro vzdélavani zak( se specidlnimi

vzdéldvacimi potirebami a nezbytné materidlni, personalni a organizacni podminky a

podminky bezpecnosti a ochrany zdravi.

Ramcové vzdélavaci programy musi odpovidat nejnovéjsSim poznatkiim, a to: a)

védnich disciplin, jejichZz zaklady a praktické vyuZiti ma vzdélavani zprostfedkovat, b)
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pedagogiky a psychologie o U¢innych metodach a organizacnim usporadani vzdélavani
pfimérené véku a rozvoji vzdélavaného. RVP navazuji na zakladni vzdélavaci programy:
zakladni Skola (od 1. 9. 1996), obecna skola (od 1. 9. 1996) a narodni skola (od 1. 9.
1997) a nahrazuiji je.

V souladu s novymi principy kurikuldrni politiky, zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zdkoné o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssSim odborném a jiném vzdélavani, se do
vzdéldvaci soustavy zavadi novy systém kurikuldrnich dokument( pro vzdélavani zaka
od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou Urovnich — statni a skolni

(viz obrazek 4).

Statni Uroven v systému kurikuldrnich dokumentl predstavuji Narodni program
vzdélavani a RVP. Narodni program vzdélavani vymezuje pocatecni vzdélavani jako
celek. RVP vymezuji zadvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni,
zakladni a stfedni vzdélavani. Skolni urover predstavuji $kolni vzdélavaci programy
(dale jen ,SVP“), podle nichi se uskute¢fiuje vzdélavani na jednotlivych gkolach.
Narodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy i Skolni vzdélavaci
programy jsou verejné dokumenty pristupné pro pedagogickou i nepedagogickou

vefejnost.

Nova kurikularni politika MSMT spociva vtom, Ze na jedné strané je vymezeno
spolecné (obecné) zavazné jadro vzdélavani, na druhé strané je vytvoren prostor pro
pedagogickou autonomii a tvofivost Skoly. V praxi to tedy znamena, Ze kazda Skola

bude mit mozZnost vytvofit si svlj vlastni skolni vzdélavaci program.

VSechny vzdélavaci programy se distancuji od jednostranného pamétniho uceni a

zdGraznuji uzivani modernich zpUsobl vyucovani. Ty zakim umoznuji, aby se kazdy

aktivné spolupodilel na svém vzdélavani.

Obrazek 8 — Systém kurikularnich dokumentt
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NARODNI PROGRAM VZDELAVANI
STATNI ¢
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

RVP GV

OSTATN{

RVP PV - RVP 2V

- RVP SOV

...............................................................................................................

SKOLNiI

IDAVER

SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY

* Napfr.: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecké vzdélavani a Ramcovy

vzdélavaci program pro jazykové vzdélavani.

Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2013.

Ramcové vzdélavaci programy vychazeji:

* z nové strategie vzdélavani, ktera zdlraznuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdéladvacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a

dovednosti v praktickém Zivoté;
* z koncepce celozivotniho uéeni;

* formuluji ocekdvanou duroven vzdélani stanovenou pro vsechny absolventy
jednotlivych etap vzdélavani;

* podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni odpovédnost uciteld za vysledky
vzdélavani.

Vyvoj vzdélavacich pfilezitosti a zajem lidi, zejména mladeze o studium lze m;.
dokumentovat na proméné vzdélanostni UGrovné obyvatelstva Ceské republiky.
V poslednich letech je vyrazna tendence ke snizovani podilu osob pouze s ukonc¢enym
zakladnim vzdélanim a narlstda podil obyvatel, ktefi dosahli na stfedoskolské
(pfedevsim s maturitni zkouskou) a na vysokoskolské vzdélani (bakalarské a

magisterské studijni programy).
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Zdroj: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2013.

V éem vidi pfinos Ramcovych vzdélavacich programi a moznosti vytvaret Skolni

vzdélavaci programy samotni ucitelé?

Zdenék Broz, reditel Zakladni  Skoly  Chrudim, Dr. J. Malika 958,
aprobace: matematika — zaklady techniky:

"Na moznost vytvdret vlastni Skolni vzdéldvaci programy cekaly nékteré skoly mnoho
let. Zavedeni dvoustupriového kurikula poskytuje velkou pfileZitost realizovat ve skoldch
vlastni predstavy o podobé zdkladniho vzdéldvani tak, aby co nejvice odpovidalo
ménicim se potifebdm spolecnosti. V Radmcovém vzdéldavacim programu pro zdkladni
vzdélavani dostaly Skoly dokument, ve kterém se fikd, Ze to, o co se jiZ fadu let, nékdy i
témér ilegdlné, pokouseli jednotlivci i celé skoly, je Zddouci a sprdvné. Ke skutecné
reformé vSak muZe dojit aZ vsichni ucitelé pochopi, Ze tvorba skolnich vzdéldavacich
programi neni nic jineho neZ naprosto legitimni poZadavek, aby ucitelé o své prdci
premysleli, aby o ni spolecné v pedagogickém sboru diskutovali, aby si spolecné
napldnovali, co, kdy a v jakych souvislostech do vyuky zaradi, aby vyuka Zdki byla
efektivni a smysluplng.”

Jitka Linhartova, ucitelka na Zakladni skole Chrudim, Dr. J. Malika 958,
aprobace: matematika - zaklady techniky:

"Za pfinos povaZuji to, Ze se Skolska reforma svym pojetim snaZi reagovat na soucasné
Zivotni podminky, na situace, se kterymi jsme se nesetkdvali napfiklad pred dvaceti lety
(za vse lze zminit tfeba vyvoj informacnich a komunikacnich technologii). Kladné
hodnotim to, Ze Zdk se stdvd skutecné aktivnim ucastnikem vzdéldvdni (ne pouze
pasivnim prijemcem obrovského mnoZstvi informaci, tak jako tomu bylo leckdy
doposud). Za dileZité povazuji to, Ze se do popredi dostdvd smysluplnost a nezbytny je i
tvorivy pfistup vyucujicich."

Vratislav Brokl, feditel Zakladni Skoly Za Aleji 1072, Uherské Hradisté:
"Urcité to, Ze jsme se spolecné zamysleli nad jednotlivymi vystupy, kompetencemi,
hodnocenim. Samoziejmé predpokladam vétsi kreativitu vyuky, na druhé strané také
vetsi odpovédnost vsech zainteresovanych stran (déti, rodicl, pedagogt a ostatnich)."
Jana Cerna, utitelka na Zakladni 3kole Za Aleji 1072, Uherské Hradisté:
"Hlavni prinos vidim predevsim ve vétsi kompatibilité obsahu uciva a ve zlepseni
spoluprdce mezi uciteli navzdjem. Vyuka bude pro Zdky pestrejsi a méla by byt zaloZena
ve velké mire i na proZitku Zdka."
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Miroslav  Strouhal, feditel Zakladni Skoly Velké Némcice na Breclavsku:
- zména pristupu skoly k Zdkovi

- nutnost spolecné se zamyslet nad smyslem prdce v ucitelskych kolektivech
- spolecné hleddni souvislosti mezi zdadnlivé odliSnymi vyucovacimi predméty
- nutnost uvédomit si vzdjemné propojeni jednotlivych vzdéldavacich oblasti
prarezovymi tématy

- zmény v mysleni téch pedagogl, kteri o to projevili zdjem a méli chut se s
problematikou poprat

- (reforma) konecné reagovala na to, co se v nasi spoleCnosti postupné méni
- vétsi volnost pro ucitele; moZnost formulovat si to, co budu ucit a hlavné jak to budu
délat.

Alena Kotrbov3, feditelka zakladni Skoly v Kutné Hore:
"Skoly mohou pfizpGsobit svij $kolni vzdéldvaci program potfebdm mistni komunity a
mistnim podminkam. Reforma podporuje novy pristup pedagogt ke vzdélavani déti,
umozriuje individudlIni rozvoj osobnosti ditéte."

Dobromila Halamikova, wuditelka na Zakladni Skole Vidée na Vsetinsku:
Hlavni prinos Skolské reformy dle mého ndzoru:- podpora tvorivosti ucitelt i Zdkua
- snaha o spoluprdci ucitelského sboru

- vtaZeni rodicovské i jiné verejnosti do Skolské problematiky

- vy$si propojeni uciva s praxi

- odbourdni nékterého zbytecného uciva

- kaZzda skola si mohla usit program ,,na miru”.

Miloslav Hons, feditel Zakladni Skoly Na Prikopech 895 v Chomutove,
aprobace: rustina - zemépis - télocvik:

"Pfinos? Domnivdm se, Ze je to spiSe nutnost trvale se nad svou praci zamyslet, a to u
mnohem vétsiho procenta vsSech pedagogickych pracovnik( neZ doposud. Jisté nejen
dnes, ale i v minulosti byla cela rada uciteld, ktefi to ve své kazdodenni prdci délali.
Kladli si otdzky o smysluplnosti své prdce, ukoly, které si ve vzdéldvani pro sebe a své
Zdky davali, jejich prinos pro skutecny rozvoj (ne jen matematika, ne cestina, ne fyzika,
ale clovék pripraveny na kaZdodenni Zivot; na jeho zmény a ndroky na néj kladené).
Skolskd reforma, tak jak je nastavena, tuto nutnost zmény nejen predpoklddd, ale
prfimo vyZaduje. Kladeni si takovychto otdzek se stavd jakousi ndpini prdce vsech
pedagogickych pracovnikii a ucitel( predevsim. Jsou zavddény mechanizmy a velmi
pomalu a nékdy téZkopddné jsou vytvdreny podminky pro to, aby vzdéldvani bylo
skutecné zdleZitosti nejen Skoly a skolskych instituci, ale mnohem Sirsiho spektra vsech
sloZek spolecnosti. Jednd se o ,legalizaci” i jinych forem vzdélavdni neZ je ta tradicni,
tedy dochdzky do zarizeni, které se nazyvd Skola. Nékdy s ruznymi priviastky. Za
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skutecné nejvétsi prinos a klad povaZuji velkou miru svobody a s ni spojenou moZnost
vytvofit si SVP podle vlastnich pfedstav, moZnosti a konkrétnich podminek jednotlivych
skol."

Romana Bekova, ucitelka na Zakladni Skole Na Prikopech 895 v Chomutove,
aprobace: DPS pro ZS a SS, vyuduje matematiku a fyziku:

"Skolskd reforma umoznila skoldm oficidini zviditelnéni jejich profilace (zaméFeni). Tim
dala rodi¢um vétsi mozZnost vybrat Skolu vhodnou prdvé pro jejich dité ze sirsi nabidky.
VZdyt prave rodice jsou témi, kteri znaji své déti nejlépe, a s pomoci ucitelt tak mohou
svym détem nabidnout to nejlepsi pro jejich dalsi uspésny Zivot. Skoly maji konecné
vétsi prostor vyuZivat moZnosti pozitivni reklamy, stejné jako ostatni organizace i
jednotlivci, a vice se tim nejen pribliZit spolecnosti, ale i se do ni zaclenit. Vclenit se, ne
jako ,,Skoly” obecné, ale skoly, které jiz maji své jméno a svij program.”

Véra Svecova, utitelka na Zakladni $kole Plana:

- ,legalizuje” nejen moderni metody a formy prdce, které jiz nékteri ucitelé ve vyuce
vyuzivaji

- prostor pro vétsi tvofivost ucitel( (napr. vybér a zarazeni uciva)

Zdroj:  http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/v-cem-spociva-

hlavni-prinos-skolske-reformy

Shrnuti kapitoly

Vzdélavani umoznuje osvojovani si znalosti, védeckého poznani a zkuSenosti lidstva,
rozvoj schopnosti samostatné, kriticky a svobodné myslet, vytvaret dovednosti a
znalosti, které ndm umozZni orientovat se a tvorivé zasahovat do Zivota spolecnosti a
ziskavat kvalifikaci pro vykon profese. Vzdélavani se podili na celistvém rozvoji
osobnosti clovéka jako bytosti s osvojenou strukturou pozitivnich hodnot schopné
seberealizace i souzZiti s ostatnimi lidmi, pfirodou a celkem svéta.

Mezi zakladni studie a dokumenty k pojeti a ciliim vychovy a vzdélavani respektované v
narodnim i evropském kontextu patfi UNESCO Vzdélavani pro 21. Stoleti, studie Uceni
je skryté bohatstvi; Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bild kniha a Ramcové
vzdélavaci programy. Na zakladé téchto dokumentl je koncipovdna vzdélavaci

strategie pro vzdélavaci systém v Ceské republice.
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4 Zakladni (primarni) vzdélavani - jeho specifika, pojeti a cile

Cil kapitoly
Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- charakterizovat zakladni vzdélavani
- popsat a specifikovat cile zakladniho vzdélavani pro 1. stupef ZS
- popsat vzdélavaci obsah na zakladé vzdélavacich oblasti v RVP

- vyjmenovat a popsat jednotlivé klicové kompetence rozvijené v oblasti zakladniho

vzdeélavani

Kli¢ova slova

zadkladni (primarni) vzdélavani, cile zdkladniho vzdélavani, vzdéldvaci obsah v RVP,

klicové kompetence

Cas na prostudovdni kapitoly

Kapitola obsahuje spiSe faktografické udaje, budete se tedy potiebovat vice

soustfedit. Cas k prostudovani kapitoly je zhruba jedna hodina.

Jak je koncipovano zékladni vzdélavani na 1. stupni ZS na zakladé dokumentu
Ramcového vzdélavaciho programu, ktery je vychodiskem pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programl? Sjakymi cili, vzdélavacimi obsahy a kompetencemi je

soucasné vzdélavani spojovano, se dozvite v této kapitole.
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4.1 Charakteristika zakladniho (primarniho) vzdélavani

Na uvod kobjasnéni pouzZivani pojmu zakladni vzdélavani a primarni vzdélavani.
Zatimco v RVP a SVP je pouzivan pojem zékladni vzdélavani, v odborné pedagogické
literature se spise ustalil pojem primarni vzdélavani, ktery je prevzaty z Mezinarodni

normy pro klasifikaci vzdélavani ISCED.

Jak je ustanovena povinnost $kolni dochazky v CR? Jak je organizovano zakladni

vzdélavani a v ¢em je specifické?

Zakladni vzdélavani, kterym se dosahuje stupné zakladni vzdélani, se realizuje
oborem vzdélani zakladni skola. V souladu se zakonem ¢. 561/2004 Sb., je pro realizaci

zakladniho vzdélavani vydan Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavani.

2.1 Povinnost Skolni dochazky

Zakladni vzdélavani je spojeno s povinnosti skolni dochazky. PInéni povinnosti

Skolni dochazky se Fidi § 36 az § 43 zakona ¢. 561/2004 Sb.

2.2 Organizace zakladniho vzdélavani

Organizaci zakladniho vzdélavani véetné mozZnosti zfizeni pripravnych trid
zakladni Skoly upravuje §46 a §47 zakona. ¢.561/2004 Sb. Pribéh zakladniho
vzdélavani se fidi §49 a §50 zdkona ¢.561/2004 Sb. Podrobnosti o organizaci a
praibéhu zakladniho vzdélavani stanovi Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy
(dale jen ,ministerstvo”) ve vyhlasce ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani
a nékterych naleZitostech plnéni povinné skolni dochazky a ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb.,
o vzdélavani déti, zakl a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a

studentld mimoradné nadanych.

2.3 Hodnoceni vysledki vzdélavani

Hodnoceni vysledkd vzdélavani zaka se fidi § 51 az § 53 zakona ¢. 561/2004 Sb.
Podrobnosti o hodnoceni vysledkl Zakd a jeho ndleZitostech stanovi ministerstvo

provadécim pravnim predpisem.



Slovnik pojmu

2.4 Ziskani stupné vzdélani a ukonceni zakladniho vzdélavani

Ziskani stupné vzdélani se fidi § 45 a ukonceni zakladniho vzdélavani § 54 a § 55

zdkona ¢. 561/2004 Sb.

Obsahové je primarni vzdélavani v Ceské republice zaméfeno (obdobné jako v jinych
zemi EU) predevsim na vytvareni zakladni gramotnosti; na rozvoj ¢teni, psani, pocitani
a zakladnich postoji a védomosti o svété. Ke klicovym dokumentim vzdélavaci
politiky primarniho vzdélavani v CR patii Narodni program rozvoje vzdélavani (tzv. Bila
kniha z r. 2001), na néj pak navazuje Ramcovy vzdéldvaci program, ktery je klicovym

nastrojem soucasné kurikularni reformy.

,Zdkladni vzdélavani na 1. stupni usnadfiuje svym pojetim prechod Zdku z predskolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdéldvani. Je
zaloZeno na pozndvani, respektovdni a rozvijeni individudlnich potieb, mozZnosti a
zdjma kaZdého Zdka (vietné Zdki se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami). Vzdéldvdni
svym cinnostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod
motivuje Zdky k dalsimu uceni, vede je k ulebni aktivité a k pozndni, Ze je moZné
hledat, objevovat, tvorit a nalézat vhodny zplsob Feseni problémi.... Zdkladni
vzdélavani vyZaduje na 1. i na 2. stupni podnétné a tviirci skolni prostredi, které
stimuluje nejschopnéjsi Zdky, povzbuzuje méné nadané, chrani i podporuje Zdky
nejslabsi a zajistuje, aby se kaZdé dité prostrednictvim vyuky pfizpisobené
individudlnim potfebdam optimdiné vyvijelo v souladu s viastnimi predpoklady pro
vzdélavani. K tomu se vytvareji i odpovidajici podminky pro vzdélavani Zdka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Prfatelska a vstficnd atmosféra vybizi Zdky ke
studiu, prdci i Cinnostem podle jejich zajmu a poskytuje jim prostor a cas k aktivnimu
uceni a k pInému rozvinuti jejich osobnosti. Hodnoceni vykon( a pracovnich vysledku
Zaka musi byt postaveno na plnéni konkrétnich a splnitelnych ukold, na posuzovdni
individudlnich zmén 7dka a pozitivné ladénych hodnoticich soudech. Zdkiim musi byt
ddna moZnost zaZivat uspéch, nebdt se chyby a pracovat s ni. V pribéhu zdkladniho
vzdélavani Zdci postupné ziskdvaji takové kvality osobnosti, které jim umoZni

pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi a béhem celého Zivota se ddle



Slovnik pojmu

vzdéldvat a podle svych mozZnosti aktivné podilet na Zivoté spolecnosti.” (Rdmcovy

vzdéldvaci program s.4-5)

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

4.2 Cile zakladniho vzdélavani

Cile zakladniho vzdélavani jsou formulovany v dokumentu RVP.

,Zdkladni vzdélavani ma Zakum pomoci utvdret a postupné rozvijet klicové kompetence
a poskytnout spolehlivy zdklad vseobecného vzdélani orientovaného zejména na

situace blizké Zivotu a na praktické jednadni.

V zakladnim vzdéldvani se proto usiluje o naplfiovani téchto cili:

umoZnit Zakdim osvojit si strategie u¢eni a motivovat je pro celoZivotni

uceni

- podnécovat Zdky k tvorivému mysleni, logickému uvaZovani a k reseni
problémd

- vést Zdky k vsestranné, ucinné a oteviené komunikaci

- rozvijet u Zak( schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy
vlastni i druhych

- pfipravovat Zdky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné
a zodpovédné osobnosti, uplatriovali sva prdava a plnili své povinnosti

- vytvdret u Zdka potrebu projevovat pozitivni city v chovadni, jedndni
a v proZivdni Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy
k lidem, prostredi i k prirodé

- ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socidlni zdravi
a byt za né odpovédny

- vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotdm, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi

- pomdhat Zdkim pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s

redlnymi moZnosti a uplatfiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a
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dovednostmi pri rozhodovdni o vlastni Zivotni a profesni orientaci” (RVP, Cast

C, 3 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani)

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

4.3 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani je v RVP ZV orientacné rozdélen do deviti
vzdélavacich oblasti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou tvoreny jednim vzdéldvacim

oborem nebo vice obsahové blizkymi vzdéldvacimi obory:
« Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal§i cizi jazyk)
+ Matematika a jeji aplikace
+ Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
. Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)
. Clovék a spoleénost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi)
. Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis)
« Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarnd vychova)
«  Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

«  Clovék a svét prdce (Clovék a svét prdce)

Vzdélavaci obsah vzdélavacich obort (véetné doplfiujicich vzdélavacich obord®)
je tvofen o&ekavanymi vystupy a udivem®. V rdmci 1. stupné je vzdélavaci obsah dale
¢lenén na 1. obdobi (1. az 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. az 5. roc¢nik). Toto rozdéleni ma

Skoldm usnadnit distribuci vzdélavaciho obsahu do jednotlivych ro¢nika.

3

Dopliujici vzdslavaci obory jsou obory, které dapji a rozSiuji vzdélavaci obsah zakladniho vwdévani.
4

Vzdélavaci obsah pro Zaky s lehkym mentalnim postizestémovuje Hloha 2 tohoto dokumentu.
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Ocekavané vystupy maji ¢innostni povahu, jsou prakticky zamérené, vyuzitelné v
béZiném Zivoté a ovéritelné. Vymezuji predpokladanou zpUsobilost vyuZivat osvojené
ucivo v praktickych situacich a v bézném Zivoté. RVP ZV stanovuje ocekdvané vystupy
na konci 3. ro¢niku (1.obdobi) jako orientacni (nezavazné) a na konci 5. rocniku

(2. obdobi) a 9. roé¢niku jako zavazné®.

UCivo je v RVP ZV strukturovano do jednotlivych tematickych okruhd (témat,
¢innosti) a je chdpano jako prostfedek k dosaZeni ocekdvanych vystupl. Pro svoji
informativni a formativni funkci tvofi nezbytnou soucast vzdélavaciho obsahu. Ucivo,
vymezené v RVP ZV, je doporucené skolam k distribuci a k dalSimu rozpracovani do
jednotlivych roénikél nebo deldich €asovych Usekil. Na UGrovni SVP se stava ucivo

zavazné.

Do RVP ZV se vkladaji jako Pfiloha 1° Standardy pro zdkladni vzdéldvdni.
Standardy jsou urceny na pomoc Skolské praxi a jejich smyslem je Ucinné napomahat

pfi dosahovani cil(i stanovenych v RVP ZV.

Vzdeélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obora skola rozéleni do vyucovacich
predméti a rozpracuje, pfipadné doplni v u¢ebnich osnovdch tak, aby bylo zarucené

smeérovani k rozvoji klicovych kompetenci.

Zamérem je, aby ucitelé pfi tvorbé SVP vzdjemné spolupracovali, propojovali
vhodnd témata spolecnd jednotlivym vzdélavacim oborlm a posilovali nadpredmétovy

pristup ke vzdélavani.

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

Pokud povaha zdravotniho postizeni objektimeumo#uje naplini rekterych @ekavanych vystup z RVP
ZV, je mozné ve SVP nahradittiplusné oekavané vystupy takovymi, které Iépe vyhovuji &adacim
moznostem Zakse zdravotnim postizenim.

®  PavodniPriloha RVP ZV-LMP se stavarfohou 2.
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4.4 Klicové kompetence zakladnim vzdélavani pro zaky

Co podle vas znamena byt kompetentni? V ¢em se citite vy sami byt kompetentni?

Asi bychom dospéli k obdobnému zavéru. Byt kompetentnim znamena disponovat
sloZitym souborem védomosti, dovednosti a postojl. To samotné by ale nestacilo.
Velmi dlleZitou soucasti kompetence je propojenost nasich poznatk(l, dovednosti

v osobni ,, know how” —védét jak, abychom mohli Uspésné a efektivné zvladat nové
ukoly a situace, se kterymi jsme béhem studia, prdce a osobniho Zivota

konfrontovani.

Jak se vytvari kompetence? Na pocatku je schopnost -soubor predpokladd nutnych

k Uspésnému vykonavani urcitych Cinnosti, dovednosti, ty se vyvijeji na zakladé vloh, a
to u€enim. Na zakladé uceni pak vznika dovednost - u€enim ziskana dispozice ke
spravnému, rychlému uspornému vykonavani urcité ¢innosti vhodnou metodou.
Dovednosti rozliSujeme : intelektudlni, senzomotorické, socialni. Kompetence pak

predstavuje schopnost, zplsobilost, pfedpoklad pro realnou ¢innost nebo vykon.

V souvislosti se sou¢asnymi vzdélavacimi cili hovofime o tzv. klicovych kompetencich
jako o komplexni vybavé zadka pro Zivot. V Ramcovém vzdélavacim programu jsou
klicové kompetence jsou stanovovany z pohledu Zaka, vychovné a vzdélavaci strategie

z pohledu ucitele. Na zaklad klicovych kompetenci uvedenych v RVP paitelé i
tvorbé SVP a jeho realizaci vyt¥éji vychovné a vz#lavaci strategie. Jedna se o
metody a formy vyuky, o dalSi postupy &nnosti, které uitelé uzivaji k
systematickému rozvijeni ¢které c¢asti klicové kompetence ¢ésti  klcovych
kompetenci).
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Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl a
hodnot dulezZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich
vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych
predstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a

Uspésnému Zivotu a k posilovani funkci ob¢anské spole¢nosti (RVP, 2013).

Prostudujte si nasledujici schéma, jak jsou utvareny klicové kompetence zakl podle
RVP

Uroven RVP Uroven SVP

Klicové kompetence

e Cile zakladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
. strategie Skoly
.

.

.

¢ Cilové zaméreni Vychovné a vzdélavaci strategie
e vzdélavacich oblasti vyucovacich predméta
.

.

.

e Vzdélavaci obsah Ucebni osnovy

e Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy

e (Standardy pro zakladni vzdélavani)

e Ucivo Rozpracované ucivo

e Schéma 2 — Smérovani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zzakd

e Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

Smyslem a cilem vzdélavani podle RVP je vybavit vSechny Zaky souborem kli¢ovych
kompetenci na urovni, kterd je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalsi vzdélavani

a uplatnéni ve spolecnosti.
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Uroveri kli¢ovych kompetenci, které 7aci dosahnou na konci zakladniho vzdélavani,
nelze jesté povaZovat za ukoncenou, ale ziskané klicové kompetence tvori
neopomenutelny zaklad zZdka pro celoZivotni uceni, vstup do Zivota a do pracovniho

procesu.

Jednotlivé klicové kompetence nemohou byt rozvijeny izolované, ale ve vzdélavani
prolinaji a uplatfuje tzv. mezipredmétovy (nebo nadpredmétovy) zplsob vzdélavani.
K utvareni rozvoji klicovych kompetenci musi smérovat veskery vzdélavaci obsah,

aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji.

U¢ivo ve vzdéldvacim obsahu RVP je prostfedkem k prostfedek k osvojeni cinnostné
zamérenych ocekdvanych vystup(, které se postupné propojuji a vytvareji predpoklady
k ucinnému a komplexnimu vyuzZivani ziskanych schopnosti a dovednosti na urovni

klicovych kompetenci.

4.4.1 Klicové kompetence pro etapu zakladniho vzdélavani podle RVP

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chapano jako prostifedek k osvojeni ¢innostné
zamérenych ocekavanych vystupl, které se postupné propojuji a vytvareji predpoklady
k u€innému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na drovni

klicovych kompetenci.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni;
kompetence k feSeni problémul; kompetence komunikativni; kompetence socialni a

persondlni; kompetence ob¢anské; kompetence pracovni.

Kompetence k uéeni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné zpUlsoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu studiu a
celozZivotnimu uceni

’

* vyhledavda a tridi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuZivd v procesu uceni, tvarcich c¢innostech a
praktickém Zivoté
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* operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do SirSich celkll poznatky z rliznych vzdélavacich oblasti a na zédkladé
toho si vytvari komplexnéjsi pohled na matematické, pfirodni, spoleCenské a
kulturni jevy

* samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

* pozndva smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uéeni, posoudi vlastni pokrok a
urci prekazky ¢i problémy branici u€eni, naplanuje si, jakym zplsobem by mohl
své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Kompetence k fesSeni problému

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* vnima nejriiznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a pochopi
problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pficinach, promysli a naplanuje
zpusob reseni problém( a vyuziva k tomu vlastniho usudku a zkuSenosti

* vyhleda informace vhodné k feseni problému, nachazi jejich shodné, podobné a
odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rdznych
variant treSeni, nenechd se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hleda
konecné reseni problému

* samostatné fesi problémy; voli vhodné zplsoby rfeSeni; uziva pfi feSeni problému
logické, matematické a empirické postupy

* ovéfuje prakticky spravnost feseni problém( a osvédcéené postupy aplikuje pfi
feSeni obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pfri
zdolavani problém

e kriticky mysli, Cini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhdjit, uvédomuje si
zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢intd zhodnoti

Kompetence komunikativni

s v

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e formuluje a vyjadfuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadfuje se
vystiZzné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

* nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, uc¢inné
se zapojuje do diskuse, obhajuje sv(j ndzor a vhodné argumentuje

*  rozumi rGznym typlm textd a zdznamd(, obrazovych material(, bézné uZivanych
gest, zvuk( a jinych informacnich a komunikacnich prostfedkt, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni

* vyuziva informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni a u¢innou
komunikaci s okolnim svétem
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* vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztah( potfebnych k
plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

Kompetence socidlni a personalni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* (cinné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na vytvareni
pravidel prace vtymu, na zadkladé poznani nebo pfijeti nové role v pracovni
¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spolec¢né prace

¢ podili se na utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zakladé ohleduplnosti a Ucty
pfi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upevriovani dobrych mezilidskych vztah, v
pripadé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

* prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé tfidy, chape potrebu efektivné
spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného Ukolu, ocenuje zkuSenosti druhych
lidi, respektuje rlizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji
a délaji

*  vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebedivéru a
samostatny rozvoj; ovlada a tidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebelcty

Kompetence obc¢anské

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je schopen
vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si
povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili

* chape zdakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spoleenské normy, je si
védom svych prdv a povinnosti ve skole i mimo skolu

* rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych mozZnosti
uc¢innou pomoc achovd se zodpovédné v krizovych situacich i v situacich
ohrozujicich Zivot a zdravi ¢lovéka

* respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym diliim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se
zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit

* chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prostiedi, rozhoduje se v zdjmu podpory a ochrany
zdravi a trvale udrzitelného rozvoje spolecnosti

Kompetence pracovni
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Na konci zakladniho vzdélavani zak:

pouziva bezpecné a ucinné materidly, nastroje a vybaveni, dodrZzuje vymezena
pravidla, pIni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni
podminky

pristupuje k vysledkim pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funkénosti,
hospoddrnosti a spole¢enského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi i
zdravi druhych, ochrany Zivotniho prostredi i ochrany kulturnich a spolecenskych
hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech v
zajmu vlastniho rozvoje i své ptipravy na budoucnost, Cini podloZzena rozhodnuti
o dalSim vzdélavani a profesnim zaméreni

orientuje se v zakladnich aktivitach potfebnych k uskuteénéni podnikatelského
zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikani, rozviji své
podnikatelské mysleni

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

2

1. Charakterizujte klicové kompetence z hlediska vzdélavéani na 1. stupni ZS.
2. Vyjmenujte klicové kompetence pro zakladni vzdélavani. Strucné je

charakterizujte .

Zpracujte pisemné

1. Vyhledejte na internetu jakykoliv SVP 1. stupné ZS.

2. Strucné ho popiste z hlediska jeho vzdélavacich priorit a hodnot.

3. Vyberte si zRVP 3 klicové kompetence, prostudujte si zvoleny SVP a
k jednotlivym klicovym kompetencim dopiSte, jak konkrétné zvolenad Skola
realizuje rozvoj téchto kompetenci (uvedte s priklady).

4. Pokuste se ke zverejnénym prikladiim doplnit svoje navrhy.

Shrnuti kapitoly

Obsahové je primdrni vzdélavani v Ceské republice zaméFfeno (obdobné jako

v jinych zemi EU) predevsim na vytvareni zakladni gramotnosti; na rozvoj ¢teni, psani,
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pocitdni a zakladnich postojii a védomosti o svété. Ke klicovym dokumentim
vzdélavaci politiky primarniho vzdéldvani v CR patii Narodni program rozvoje
vzdélavani (tzv. Bila kniha z r. 2001), na néj pak navazuje Ramcovy vzdélavaci program,
ktery je klicovym nastrojem soucasné kurikularni reformy. N zakladé RVP si jednotlivé

gkoly vytvarely a vytvareji vlastni Skolni vzd&lavaci programy.

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chapano jako prostifedek k osvojeni ¢innostné
zamérenych ocekdavanych vystup(, které se postupné propojuji a vytvareji predpoklady
k u€innému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na drovni
klicovych kompetenci. V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povaZovany:
kompetence k uceni; kompetence kfeSeni problému; kompetence komunikativni;

kompetence socialni a personalni; kompetence obcanské; kompetence pracovni.
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5  Struktura vzdélavaci soustavy Ceské republiky

Cil kapitoly
Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- popsat organizaci vzdélavaci soustavy CR ve tfech navazujicich Grovnich

- pfifadit jednotlivé Grovné vzdélavaci soustavy CR odpovidajici stupfiim mezinarodni

normy pro klasifikaci vzdélavani ISCED
- popsat legislativni ramec vzdélavani v CR a jeho nejdiileZit&jsi zakony

- znat oblast kompetenci ve statni spraveé pro oblast Skolstvi

Klicova slova

struktura vzdélavaci soustavy CR, mezindrodni normy pro klasifikaci vzdélavani ISCED,
legislativni rdmec vzdé&lavani CR, kompetence statni spravy pro oblast $kolstvi,

autonomie, financovani skol

Cas na prostudovdni kapitoly

V této kapitole se dozvite zakladni fakta o vzdélavaci soustavé CR a jejim legislativnim

ramci. K prostudovani kapitoly a vypracovani otazek budete potiebovat tficet minut.

V této kapitole se seznamite se strukturou vzdélavaci soustavy CR, jejimi jednotlivymi
Urovnémi vzdélavani. Seznamite se legislativnim rdmcem vzdélavani vCR a

jednotlivymi kompetencemi MSMT, krajd a obci ve vzdélavaci politice.
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5.1 Struktura vzdélavaci soustavy Ceské republiky

Vzdélavaci soustava v Ceské republice je organizovana ve tfech navazujicich Grovnich:
predskolni vzdélavani (3—6 let), zakladni vzdélavani (obvykle 6-15 let) a stfedni
vzdélavani (obvykle 15-16—18 let). Zakladni vzdélavani ma dva stupné: rocniky 1-5 a
ro¢niky 6-9 (viz tabulka 1.1). Skolni dochdazka je povinna po dobu 9 let, obvykle od 6 do
15 let véku. Béhem zakladniho vzdélavani zaci vétSinou navstévuji jednotnou Skolu, ale
mohou se také zapsat do gymnazia (stfedni Skoly poskytujici vSeobecné vzdélavani), a
to po ukonceni 5. roc¢niku (v pripadé osmiletého gymnazia) nebo po ukonceni 7.

roc¢niku (v pripadé Sestiletého gymnazia).

Nejmladsi déti do 3 let mohou navstévovat jesle, které vsak nejsou soucasti Skolské
soustavy. Vzhledem k tomu, Ze rodicovska dovolena je az 4-leta, navstévuje je jen malo
déti — asi 0,5%. Mateiska skola predstavuje preprimarni vzdélavani (ISCED 0) a je
urcena détem od 3 do 6-7 let. Materska Skola neni povinna, ale navstévuje ji hodné

déti, zvlasté v predskolnim roce.

Povinna skolni dochdazka je devitiletd, obvykle ji absolvuji Zaci ve véku od 6 do 15 let,
avSak mnoho déti nastupuje do 1. rocniku az v 7 letech. Povinna dochazka se kryje s
obdobim, kdy vétSina déti navstévuje tzv. zakladni Skolu. Ta ma dva stupné: 1. stupen
odpovida primarnimu vzdélavani a trva 5 let (ISCED 1), 2. stupen odpovida nizSimu
sekunddrnimu vzdélavani a trva 4 roky (ISCED 2). Asi 25% déti opousti po prvnich 5
(ptip. 7) letech zakladni Skoly a dale se vzdélava v tzv. viceletém gymnaziu (dalSich 8§,

pfip. 6 let).

Po skonceni povinné skolni dochazky se asi 96% déti prislusné vékové skupiny vzdélava
dale ve vyssim sekundarnim vzdélavani (ISCED 3) v nékterém ze tfi proudd. Studium v
gymnaziich, strednich odbornych Skolach a Ctyrletych u€ebnich oborech je ukonceno
maturitni zkouskou, ucnovské obory s vyuénim listem jsou obvykle dvou- az tfileté.
Umeélecké vzdélani je poskytovano v konzervatofich. Absolventi nematuritnich

ucnovskych oborli mohou pokracovat nastavbovym studiem, prip. tzv. zkracenym
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studiem a ziskat tak maturitu. Systém je tedy dobre prlichozi, ale neda se fict, Ze by ho
v poslednich letech dospéli lidé bez maturity pfilis vyuzivali.

vvs

Pro pokracovani ve studiu bud na vysokych Skolach nebo vyssich odbornych skolach
(ISCED 5) je zapotiebi vykonani maturitni zkousky. Vysoké Skoly poskytuji bakalarské
studium, které je obvykle tfileté, ptip. Ctyfleté; magisterské studium, obvykle dvouleté,

prip. trileté a doktorské programy (Ph.D.) na Urovni ISCED 6.

1. Popiste jednotlivé navazujici Grovné vzdélavaci soustavy CR.

5.1.1 Mezinarodni norma pro Klasifikaci vzdélavani ISCED

V soucasnych dotaznicich se pouziva k oznaceni dosazeného stupné vzdélani Ciselné
kodovani podle ISCED. Pro porozuméni ceského vzdélavaciho systému v kontextu
mezinarodni normy pro klasifikaci vzdélavani ISCED slouzi nasledujici tabulka, kde jsou
popsany jednotlivé stupné ceského vzdélavaciho systému a jim odpovidajici ndzvy skol

a typl vzdélavani.

Uroven Anglicky nazev Nazvy Skol nebo typl vzdélavani

v Ceském systému

=  matefska Skola“ (kindergarten)
= pfipravné tfidy" pro déti ze sociokulturné
0 znevyhodnéného prostfedi (preparatory classes)

ISCED | Preprimary education

X i

= zakladni Skola — 1. stupen*” (basic school — 1st stage)

ISCED | Primary education

1
ISCED | Lower secondary . ,,zakladnv| §kola —_2. §tupen (b,as_|c school — 2nd stage)
= 1.- 4. ro€nik osmiletého gymnazia
2 education = 1.- 2. ro¢nik Sestiletého gymnézia
= 1.-4.ro¢nik ,konzervatore" (conservatory)
= gymnazium“ — Gtyfleté
ISCED | Upper secondary | 6.- 8. ro¢nik osmiletého gymnazia
3 education = 3.- 6. roCnik Sestiletého gymnézia
= stfedni odborné Skoly*
= odborné uciliste"
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= néstavbové studium

= zkrdcené studium pro stfedni vzdélani s ,maturitou”

4 terciary education = zkrdcené studium pro stfedni vzdélani s ,vyucnim
listem*

=  pomaturitni studium na jazykovych Skolach

ISCED | Postsecondary, non-

= vysoka Skola“ nebo ,univerzita“ — ,bakalarské studium*
(vede k ziskani titulu Bc.) a ,magisterské studium*

5 education (vede k ziskani titulu Mgr.)

= vySSi odborna Skola“

ISCED | First stage of terciary

“

= vysoka Skola“ nebo ,univerzita“ — ,doktorské studium

ISCED | Second  stage  of | (oqe i ziskani titulu Ph.D.)

6 terciary education

Tab. 3 Mezinarodni norma ISCED — prehled

Zdroj: podle Priicha 2006

1. Vyjmenujte ndzvy Skol a typU vzdélavani jak odpovidaji klasifikaci ISCED.
2. Podle ISCED je nejvyssi stupen vzdélavani ISCED 6. Co potiebujete k jeho ziskani?

3. Oznacte podle ISCED svuj dosazeny stupen vzdélani.

5.2 Legislativni ramec vzdélavani v CR

Ustava Ceské republiky zaru€uje pravo na vzdélani, a to na "bezplatné vzdélani v
zakladnich a stfednich Skolach, podle schopnosti ob¢ana a moznosti spole¢nosti téz na
vysokych gkolach" (Ustava CR, 1992). Bezplatnost zékladniho a stfedniho vzdélavani
neni samoziejmé zpochybrnovana, avsak v soucasné dobé dochazi ve spolecnosti k
rozsahlé diskusi o placeni skolného na vysokych Skolach a je pravdépodobné, Ze k tomu

dojde. NejdileZit&jsim zakony, které upravuji oblast vzdélavani v CR jsou:

— Zéakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery stanovuje zdsady a cile vzdélavani,
délku a zpusob plnéni povinné 3kolni dochazky, podminky pro vstup do
jednotlivych stupnll studia, organizaci vzdélavani, ukoncovani studia a dalsi
zakladni zalezitosti souvisejici se vzdélavanim v zemi.

— Zéakon €. 563/2004 Sbh. o pedagogickych pracovnicich vymezuje predpoklady
pro vykon cinnosti pedagogickych pracovnik(, jejich dalsi vzdélavani a kariérni
systém.
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Zakladnim koncepénim dokumentem, ktery stanovuje obecné cile vzdélavani v CR a
urcuje celkovou koncepci vzdélavaci politiky, je Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice — Bild kniha. Na zakladé tohoto dokumentu vznikl Rdmcovy

vzdéldvaci program .

v

1. Co stanovuje Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon) ?

2. Ktery zdkon vymezuje ¢innost pedagogickych pracovnik(?

5.2.1 Kompetence v oblasti Skolstvi

Kompetence ve statni spravé jsou v oblasti Skolstvi rozdélené mezi Ustfedni organy (tj.
zejména Ministerstvo $kolstvi, mlddeie a t&lovychovy CR a Ceskd $kolni inspekce),
regionalni organy (tj. krajské Grady), mistni organy (tj. obecni Urady) a jednotlivé Skoly.
Samospravu vykondvaji kraje, obce a Skolské rady. Vysoké skoly jsou samospravné

instituce a spadaji pfimo pod ministerstvo.

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy urcuje hlavni sméry vzdélavaci politiky,
zpracovava dlouhodobé zaméry v oblasti vzdélavani a predklada je vladé a parlamentu.
Vypracovava zavazné narodni kurikulum, které ma v soucasné dobé podobu tzv.
ramcovych vzdélavacich programd pro preprimarni, primarni a sekundarni Skoly.
Ministerstvo také urcuje miru vzdélavaci povinnosti ucitelt na jednotlivych druzich Skol
i predpoklady pro profesni zpUsobilost uditell. Ve vztahu k vysokym skolam zfizuje
Akreditacni komisi, ktera rozhoduje o udéleni akreditace studijnim programUm, ptip. o
vzniku novych vysokych Skol. Jde o vlivhou instituci, jejiz rozhodnuti silné ovliviuji
podobu vysokého Skolstvi v zemi. Ministerstvo rozdéluje vysokym Skolam financni

prostfedky ze statniho rozpoctu a kontroluje, jak jsou vyuzivany.

Kraje vykonavaji spravu Skolstvi prostrednictvim pfrislusného odboru krajského uradu.

Zaroven zastupitelstvo zfizuje vybor pro vychovu, vzdélavani a zaméstnanost. Krajsky
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Urad zpracovava dlouhodobé zaméry vzdélavani v pfislusSném kraji v souladu s

koncepcnim materidlem zpracovanym ministerstvem. Kraje jsou zfizovateli:

= stfednich skol,

= vysSich stfednich skol,

= Skol pro zaky s postizenim, stfednich Skol s vyu€ovacim jazykem mensiny,
= jazykovych Skol,

= zakladnich uméleckych skol.

Obce jsou zodpovédné za zajiSténi podminek pro povinnou Skolni dochazku a pro
predskolni vzdélavani v poslednim roce pred nastupem ditéte do zakladni Skoly.
Zajistuji také organizaci Skolniho stravovani, na jehoZ financovani se vyrazné podili stat.
Obce jsou predevsim ztizovateli:

=  zdkladnich skol (tj. pro primdrni a nizsi sekundarni Uroven),

= materskych skol,
= zarizeni Skolniho stravovani.

5.2.2 Autonomie $kol

VSechny Skoly ziskaly ze zakona zr. 2004 pravni subjektivitu, a tim i vyssi stupen
autonomie. Reditelé 3kol jsou jmenovani zfizovatelem (obci, krajem nebo
ministerstvem) na zakladé konkursniho fizeni. Podle nového skolského zakona mohou
byt propusténi pouze ze zakonem stanovenych dlvod.

Reditelé maji plnou odpovédnost nejen za kvalitu a efektivitu vzdélavaciho procesu
(v€etné uprav vzdélavacich programu a volby ucebnic), ale také za financni fizeni Skoly,
za prijimani a propousténi ucitel( a za vztahy s obci a verejnosti. Nékteré zakladni skoly
a dalsi vzdélavaci zafizeni jsou v zadjmu dostupnosti zfizovany i pro malé pocty zaku.
Malé skoly neusilovaly o pravni subjektivitu, protoze nebyly s to dostat povinnostem s
ni spojenym. Proto — rovnéz z dlivodu klesajiciho poctu zak( — dochazi ke slu€ovani a
spojovani malych skol (stejné i rlzné vzdélavaci Urovné). Minimalni velikost Skol a tfid
je predepsana zakonem, vyjimky povoluje zfizovatel za podminky, Ze zvySené naklady
sam uhradi.

Podle zdkona musi zfizovatel Skoly zfidit Skolskou radu, ktera umozni rodi¢im,

zaméstnanclim, ob¢anlm a dalSim podilet se na spravé skoly.
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1. Co umoznuje Skoldm vyssi stupen autonomie?

2. Kdo jmenuje feditele skol?

5.2.3 Financovani skolstvi

Vydaje na vzdélavani v Ceské republice plynou v rozhodujici miFe z vefejnych zdroja.

V souladu se spravnimi kompetencemi je prevazina ¢ast prostredkl statniho rozpocdtu
poskytovana prostiednictvim kapitoly Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Dalsi prostfedky poskytuji zfizovatelé Skol a Skolskych zafizeni, tedy kraje a obce, a to
ze svych rozpoctl. Jejich prijmy pochazeji z dani vybiranych vétSinou centrdlné;

stanovenym procentem jsou pak pridélovany krajam a obcim.

Dalsi prostredky poskytuji zfizovatelé sSkol, tedy kraje a obce. Ministerstvo Skolstvi

kromé toho, Ze stanovuje principy financovani skol, predevsim:

= pridéluje prostfedky Skoldm, které samo zfizuje (je jich minimum) a které zfizuje
cirkev;

= pridéluje prostfednictvim kraju financni prostfedky Skoldm, které zfizuji kraje a jini
zfizovatelé;

= prfidéluje financni prostredky vefejnym a v omezené mife i soukromym vysokym
Skolam

Ministerstvo poskytuje prostiedky na primé vzdélavaci vydaje, tj. zejména na platy
ucitelll a ucebni pomfcky. Vyznamnou polozku predstavuji u¢ebnice, které jsou zZakim
zakladnich skol poskytovany zdarma (v 1. ro¢niku si Zaci ucebnice ponechavaji, v
dalSich jsou zdkim puajéovany). Tyto prostiedky jsou rozdélovany prostrednictvim
krajG, a to podle poctu zakl - per capita a stanoveného normativu pro 4 vékové
kategorie. Kraje si normativy mohou dale upravit, coz v praxi obvykle znamen3, zZe je

jesté zpfisni.
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Zfizovatelé Skol, tedy hlavné kraje a obce, hradi kapitalové a provozni vydaje. Pokud
tedy potrebujete novou stiechu pro zakladni Skolu a jste jeji feditel, bézite na obecni
urad a snazite se penize pro svou skolu ziskat. VSechny skoly mohou z vlastni iniciativy
vyuzivat i dalsi finan¢ni zdroje, napf. od sponzorl nebo z pronajmu mistnosti a

sportovist.

‘) 1. Jak jsou financovany zékladni $koly v CR?

Shrnuti kapitoly

Vzdélavaci soustava v Ceské republice je organizovana ve tfech navazujicich Grovnich:
predskolni vzdélavani (3—6 let), zakladni vzdélavani (obvykle 6-15 let) a stredni
vzdélavani (obvykle 15-16-18 let). Vyssim sekundarnim vzdélavani (ISCED 3) zahrnuje
studium v gymnaziich, stfednich odbornych skolach a ctyfletych ucebnich oborech je
ukonceno maturitni zkouskou. Vykonani maturitni zkousky je predpokladem pro
pokracovani ve studiu bud' na vysokych skolach nebo vyssich odbornych skolach (ISCED
5). Vysoké skoly poskytuji bakalarské studium, které je obvykle ttileté, pfip. Ctyrleté;
magisterské studium, obvykle dvouleté, prip. tfileté a doktorské programy (Ph.D.) na

urovni ISCED 6.

NejdGlezitéj$im zakony, které upravuji oblast vzdélavani v CR jsou : Zakon ¢&. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon) a Zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich vymezuje predpoklady

pro vykon ¢innosti pedagogickych pracovnik(, jejich dalsi vzdélavani a kariérni systém.
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6 Profese ucitele, jeho kompetence a role vsoucasném

vzdélavani

Cil kapitoly

Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

- charakterizovat profesi ucitele

- popsat vybrané statusové charakteristiky ucitelské profese
- uvést zakladni historické etapy vzdélavani ucitell

- objasnit pojem profesnich kompetenci ucitell a analyzovat tyto jednotlivé

kompetence vzhledem k pedagogické praxi

Klicova slova

profese ucitele, profesionalizace, historie vzniku uclitelské profese, vzdélavani ucitelq,

profesni kompetence uditele 1. stupné ZS, dovednosti a profesni kompetence

Cas na prostudovdni kapitoly

ProtoZze je tato kapitola vénovdna profesi uclitele, tedy oblasti, na kterou se
systematicky pfipravujete, budete potfebovat k prostudovani a zodpovézeni otazek asi

jednu hodinu.

Priivodce studiem Studium této je zaméreno kjadru vasi budouci profesionalni

¢innosti — co tvori specifika ucitelské profese, jaké jsou pozadavky na vykon profese,
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kterymi dovednostmi a kompetencemi ma disponovat ucitel , aby aby mohl kvalitné a

efektivné vykonavat své povolani.

»Prostrednictvim uvaZovdni, prdce a zasvéceni do baddni je tfeba Zdky postupné privést
k prijeti urcitych postoju k Zivotu, k existenci, ke svétu, k védéni; k prijeti jistych metod a
postupd, jistych zplsobu prdce, hleddni, vidéni, mysleni; k osvojeni jisté pomalosti,
jistéeho neklidu, jistého skepticismu svétoobcana, zkrdtka a dobre, osvojeni norem,

rdmcd, hlavnich myslenek a skutecné hierarchie smyslu hodnot...

To vse lze ziskat pod vedenim ucitelt védomych si toho, Ze vychovavaiji lidi, a nikoliv jen

specialisty, badatele, erudované jedince. Nesmime nikdy ztratit ze zfetele ¢lovéka.

M. Lebel, Vzdélani a humanismus, 1966

6.1 Profese ucitele

Profese predstavuje symbol, pomoci néhoz lidé kategorizuji osobu na zakladé svych
socialnich preferenci a ocekavani. Profese (na rozdil od povolani) se ve svém obsahu

pfibliZuje pojmu postaveni v socidlnim systému organizace.
Profese vnimané sociology jako pIné uznavané maji deset zakladnich charakteristik.

1. ,Poskytuji zakladni sluZby.

2. Oblasti jejich potieby a plsobeni jsou dobre rozpoznatelné.

3. Je u nich nutnd urcita suma znalosti a vyZaduji znacné dovednosti.

4. Rozhodnuti, kterd cini jejich provozovatelé, jsou zaloZena na bazi Siroce
uzndvanych principl a obecné prijatych teorii.

5. Jejich zdklad tvori uzndavané zdkladni akademické obory.

6. Jsou organizovdny tak, aby bylo regulovdno pfijimdni novych prislusniki
profese, coZ znamend zvlddnuti minima standardt a zkousek, popripadé ziskdani
licenci, je vyZadovdna profesni etika a pokud je to Zadouci, pak je vykondvan i
dohled nad oborem.

7. Pro vstup do téchto profesi je poZadovdna ucast v dlouhodobéjsich programech

profesni pripravy.
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8. Profese si ziskala Sirokou verejnou duvéru.
9. Pracovniky profese obvykle charakterizuje pfisné humdnni motivace jejich
sluzeb, které jsou vykondvdny s relativni svobodou a autoritou.

10. Tyto profesni ¢innosti jsou zpravidla celoZivotni.”

Ucitelskd profese je pro jednotlivé kategorie definovana na zakladé tzv. odborné
kvalifikace. Kvalifikace je v Pedagogickém slovniku obecné definovana jako ,jako
souhrn poZadovanych predpokladd pro vykondvdni urcitého povoldni nebo pro
sjednany druh pracovni ¢innosti, a to s pfedepsanym stupném sloZitosti, pfesnosti a
namdhavosti prdace ve vyZadované kvalité.” Prlicha, Walterova, Mares, 2001, s. 110-

111).

Vzhledem ke specifické cinnosti ucitelll se setkdvame s mnoha diferencovanymi
podobami — ucitelstvi jako poslani, semiprofese, prava profese, expertni profese,
reflektivni praktik. (Vasutova, 2004, s. 34) V obecné roviné vymezujeme ,ucitelské
povoldni jako socidlni pracovni roli spojenou s vykonem souboru cinnosti, jejichZ
smyslem je plsobit na chovdni, presvédceni a citéni Zdku a preddvat jim znalosti,
dovednosti, a ndvyky vytvorené kulturou predchozich generaci.” (Prlicha, Walterov4,

Mares, 1998, s. 272)

Z hlediska specifik ucitelského povolani miZeme rozlisit pét charakteristik: (Prlcha,

Walterova, Mares, 1998, s. 272):

1.” Existence systematické teorie pedagogické teorie, o kterou se ucitelskd cinnost
opira”
2. ,Nutnost osvojeni této teorie pro zvladnuti profese, jejiz formdlni podminkou je

vysokoskolské studium, o kterou se ucitelska cinnost opird”

3. “ Existence specifické spoleCenské potreby vychovdvat a vzdélavat mladou generaci a

z ni plynouci profesni autorita ucitelt

4., Existence profesnich asociaci uciteld, jejichZ cilem je udrZovat ,stavovskou” Cest a

rozvijet pravidla profesniho chovdni ucitel”
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5. Existence profesni etiky, tj. etiky vztah( ucitelG k Zakdam, rodi¢dm i celé spolec¢nosti”,

Z hlediska dynamiky profesi, ktera uzce souvisi s dynamikou socialné-ekonomického
systému, dochazi k pozadavkim na formovani novych profesi ¢i uréitou modifikaci
vybranych stavajicich profesi. Vznik nové profese chapeme jako profesionalizaci. Tyto

procesy profesionalizace se tykaji i ucitelské profese.
Vznik nové profese predstavuje:

- zavrSeni procesu formovdani novych druh( prace, pro jejichz vykon je nutna
specialni priprava, ¢i zavrSeni procesu modifikace existujicich druht prace, kde
pracovni c¢innosti nezbytna pro jejich vykon nabyva novych forem a obsah(.

Vznik nové profese je pak chapan jako profesionalizace.

Pro profesionalizaci jsou charakteristické tyto znaky, jimiz je nova profese

definovana:

- ,Specifikace pracovnich ukon( a operaci;

- stanoveni systému profesni pripravy, pripadné mozZnosti kvalifikacniho postupu;

- vytvoreni forem ohodnoceni vykonu ;

- vznik norem profese a profesniho védomi, pfipadné vznik profesnich instituci
nabizejicich prostor pro vyménu zkusenosti v ramci profese a ochranu profese

(asociace, svazy, komory)” (Novy, Syrunek, s. 178, 2002).

Dalsi kategorizace profesi je odvozenda ze Skaly sloZitosti prace (Machonin, Tucek a
kol, 1996) .Ucitelé jako socioprofesni skupina se vyznacuji zna¢nou mirou diferenciace.
Ta je dana kvalitativné (charakter a obsah pracovni ¢innosti, vék obsluhované populace

zaku aj.) a kvantitativné (pocet pracovnik(, muzi a Zeny v ucitelské profesi aj).

1. Na zakladnich charakteristikach vymezte ucitelskou profesi.
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6.2 Statusové charakteristiky profese ucitele v Ceské republice
z hlediska vzdélani, zaméstnaneckého statusu, prestize profese,

prijmii a genderové diferenciace ve skolstvi

6.2.1 Zameéstnanecky status, kariérni struktura, plat

Zaméstnanecky status vyjadfuje zdkladni rozdéleni obyvatelstva podle zarazeni na trhu
prace. Z hlediska statusu pracovni ¢innosti na zakladé skaly sloZitosti prace je prace
ucitele zakladni Skoly zarazena mezi ,prdce vysoce sloZité a kvalifikované, jednostranné

nebo opakované s omezenou samostatnosti.” (Machonin, Tucek, 1996)

Ucitelé v Ceské republice jsou zaméstnanci vefejné spravy. Podminky prace jejich prace
stanovuje zakonik prace a dalii obecné pracovnépravni predpisy. Reditelé maji
autonomii v konkretizaci specifickych podminek prace ve skole.

Zakon o pedagogickych pracovnicich definuje devét skupin pedagogickych pracovnik( :
ucitel, vychovatel, specidlni pedagog, psycholog, pedagog volného casu, asistent
ucitele, trenér, pedagog v zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikl a
feditel. Pro kazdou z téchto skupin existuji kariérni stupné. Pfi zafazovani ucitele do
odpovidajiciho stupné bere reditel Skoly v uUvahu Sifi zodpovédnosti, kterou prace
obsahuje, a pozadovanou kvalifikaci. Zakladni platovy tarif ulitele urCuje feditel na
zakladé jeho kvalifikace a délky praxe ; priznava mu také priplatky a jednordzové

odmény.

6.2.2 Predpoklady k praci ucitele
Ucitelé po ukonceni pozadovaného pocatecniho vzdélavani jsou pfijimani do Skol
prostirednictvim otevieného konkursniho fizeni vedeného reditelem Skoly, ktery
rozhoduje o pfijeti ucitele. Na pribéh konkursu nemaji vliv krajské ani obecni urady.
Predpoklady k praci ucitele jsou specifikovany zakonem o pedagogickych pracovnicich

a obsahuji tyto poZadavky: (1) zpUsobilost k pravnim tkontm, (2) odbornou kvalifikaci
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pro pedagogickou cinnost, kterou vykondva, (3) bezuhonnost; (4) zdravotni zplsobilost

a (5) prokazatelnou znalost ¢eského jazyka.

6.2.3 Pocatecni ucitelské vzdélavani

K vykonu profese ucitele 1. stupné ZS je v CR zapotiebi ukonéeni magisterské studium
Podle zakona 563/2004 Sb. mohou nekvalifikovani uditelé setrvat na skolach nejdéle
do r. 2009, pokud do té doby nezahaji studium. Doposud plati vyjimka (50 let véku a 15
let Uspé$né praxe). V soucasnosti MSMT nezpochybriuje princip pozadavku

magisterského studia pro ucitele.

Kvalifikaénim pozadavkem pro uditele v zakladnim a stfednim Skolstvi (vSeobecné
predméty) je ziskani titulu magistr ve specifickych studijnich programech. Pro ucitele
praktického vycviku postacuji rizné typy nizsich odbornych kvalifikaci (z neterciarniho
vzdélani). Vzdélavani ucitell vSeobecnych predmétl je vétsSinou soubézné, zatimco pro

technické a odborné predméty je obvykle konsekutivni.

2. Jaké jsou kvalifikacni predpoklady pro vykon profese ucitele 1. Stupné
VAY:

3. Ktery zdkon upravuje pozadavky na kvalifikaci ucitelt

6.2.4 Prestiz ucitelské profese

Zprava z tisku:

,Pritom posledni sociologicky prizkum Akademie véd k prestizi povolani zaradil ucitele
zakladnich Skol na paté misto. Pfed nimi skoncily zdravotni sestry, kantofi naopak
predbéhli soudce. JenZe situace ve Skolnich sborovnach je jind“, pfiznava ministr
Skolstvi Petr Fiala.

,Celime starnuti pedagogickych sborl a tomu, Ze mladi lidé necht&ji spojovat svou
profesni drahu s uéitelskym povoldnim v dostatecéné mire. A to je pravé véc, kterou
musime zmeénit. My musime ziskat kvalitni lidi pro to, aby chtéli byt uciteli, protoze ve
Skolstvi plati stara jednoducha pravda, Ze bez dobrych uciteld nemiZeme mit dobré
Skoly,” zdlrazriuje ministr.

Zdroj: http://www.rozhlas.cz/zpravy/politika/ zprava/ucitelske-povolani-se-v-zebricku-

prestize-drzi-vysoko-mladi-se-do-nej-presto-nehrnou--1192962
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Z hlediska prestize vyzkumu povolani v CR obsazuje profese uéitele 1.stupné ZS &elni
umisténi v prvni desitce profesi:

rok 2004, 4. misto;
rok 2007, 4. misto
rok 2011, 5. misto
rok 2013, 5. misto.

Zdroj: http://cvvm.soc.cas.cz/prace-prijmy-zivotni-uroven/prestiz-povolani-cerven-2013

Zajimavé je, Ze samotni ucitelé vétSinou prestiz své profese vnimaji jako spise
nizkou.

6.2.5 Genderova diferenciace ve Skolstvi - dominantni podil Zen

v ucitelské profesi

Silna feminizace pedagogickych sborl je jednim z nejmarkantnéjsich znak( generové

diferenciace ve Skolstvi. Dominantni podil Zen je nepopiratelnym statistickym faktem.

U¢itelé a ucitelky v CR - pomér muzd a Zen ($kolni rok 2006/2007)

Celkem
Skoly uitelé | Utitelky
zékladni 62 657,6 | 10393,2 | 52 264,4
Stfedni 47 452,0 | 19761,0 | 27 691,0
vyssi odborné | 1792,2 693,4 | 1098,8

Zdroj: Cesky statisticky Grad, 2007

V roce 2005/2006 plsobilo na zakladnich skolach 65 158 vyucujicich (prepocteno na
plné zaméstnané, z toho zeny tvofily 84 %. Na prvnim stupni byl pomér ucitelek a

uciteld 95:5, na druhém stupni 75:25. (Statisticka roc¢enka skolstvi 2005-2006).
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K postupnému ndrlstu poctu Zen ve Skolstvi dochdazelo pfiblizné od druhé poloviny 19.
stoleti (Havlik, Kota,, 2002, s. 159). V roce 1872 existovalo v Cechach 12 ugitelskych
ustavl, z nichz dva byly pro ucitelky (Prlicha, 2002). Samostatné odborné vzdélavani
Zzen, které nasledné pracovaly jako ucitelky divéich Skol, zapocalo studiem na
filosofickych fakultadch rakouskych vysokych $kol poprvé vroce 1897. Zeny mohly
studovat jak humanitni, tak pfirodovédné obory (Horska, 1999, s. 82). Jako pocatek
feminizace skolstvi predstavuje vice nez tfetinovy podil Zen v oboru vyucovani v roce
1910 (Horskd, 1999, s. 77). Od 50. let se pak systematicky zvySuje podil Zen pusobicich

na zakladnich skolach.

Zeny vnimaji ucitelskou profesi jako ,vhodnou pro skloubeni s rodinnym Zivotem a
vychovou vlastnich déti... Dochazi k uzavirani tzv. gender kontraktu. Ten predstavuje
nastaveni takovych podminek v daném povoldni, které umoZzriuji snadnou kombinaci
s naplriovdnim Zenské genderové role, tj. zejména s péci o rodinu a domdcnost. Tyto
podminky pak zajistuji trvale vysoky zdjem Zen o dané povoldni“ ( Vaclavikova-

HelSusov4, 2007, s. 21)

6.3 Cesty k profesionalizaci uciteli - vzdélavani ucitelt

Se vznikem prvnich Skol na Gzemich sta&k@ho EgyptaCiny, Indie a pozgi také
Recka aRima jsou svazany prvni formygitelské profese, tak ji chapeme v dnesnim
smyslu.. Doklad o vyvoji titelské profese nalézame ve spise Zaklgatpictvi, kde
Quintilianus doklada, Ze uz ve stagku bylo witelské povolani oboravrozliSeno,
ucitelé byli specializovani na gramatiku, geometriidbu, rétoriku. Ve stdowku byla
ucitelska profese s@asti cirkevni edukace.cielé vywovali prostednictvim latiny, a
to hlavre formalni teologickou nauku. f®lomovym obdobim ve vyvoji ditelské

profese je vznik univerzit, které byly v Eviopakladany od 12. stoleti.

Vyvoj ucitelské profese byl postupné ovliviiovan od 17. stoleti pedagogickymi teoriemi
velkych humanistickych myslitelli, predevsim J. A. Komenského, J. J. Rousseau, J. H.
Pestalozziho. V historii ceského ucitelstva se staly dllezitym meznikem Skolské reformy

za vlady Marie Terezie, Vroce 1774 vstoupil v platnost novy model struktury
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zakladniho Skolstvi, vypracovany pedagogickym odbornikem J. I. Felbigerem. Jednalo
se o zavedeni povinné Sestileté Skolni dochazky a ustaveni tfi typl zakladnich skol (
Skoly trividlni — elementarni vyuka zakladni gramotnosti, Skoly hlavni — vyuka rozsifena
o vice predmétd, skoly normalni — vyuka probihala pouze v némeckém jazyce).Tyto
reformy skolstvi si vyzadaly i zménu v pfipravé pro ucitelskou profesi. Pro pfipravu
uciteld byly od roku 1775 zfizovany preparandie — tfimési¢ni kurzy pro ucitele Skol
trividlnich a Sestimési¢ni kurzy pro ucitele Skol hlavnich.. Obsahem kursli byla
pedagogicka a didakticka teorie, Preparandy poskytovaly obsahové a metodicky
nepfrilis rozsirené ucivo zakladni skoly, studenti byli seznamovani se zplsoby predavani
Cteni, psani a poctu zakliim. Absolventi kurz( se na Skolach stavali pomocniky ucitell a
po nejméné jednom roce praxe mohli skladat zkousku uditelské zpUsobilosti a stat se
samostatnymi uditeli. Jednda se tedy o prvni typ systematické pocatecni pfipravy pro

ucitelskou profesi v historii ceského Skolstvi.

V r. 1869 dochazi ke zfizeni ucitelskych ustavu, kde se pripravovali ucitelé obecnych a
méstanskych Skol. Problémem bylo, Ze nebyly povaZovany za plnohodnotné stiedni
Skoly a neumozniovaly tak absolventlm pfistup k dalSimu vysokoskolskému vzdélavani.
Ucitelské ustavy predstavovaly predevsim ,vrchol prevainé femeslného pojeti.”
(Blizkovsky,1995) Cinnosti uciteld byly chapéany pfevaziné jako praktické a proto se jim
da naudit na zakladé napodobovani a vycviku. Byla pfecenéna pedagogicko-metodicka
slozka na ukor vzdélani odborného a vSeobecného, zejména filosofického. V tomto
obdobi také dochazi k vyznamnému narUstu poctu uciteld - zatimco koncem 18. stoleti
udavaji historické prameny pocet ucitelt asi 3000 osob, v roce 1871 to bylo jiz 9383

osob a v roce 1918 jiz 33 075 osob (Pricha, 2002, s.13).

V letech 1848-49 byly vydany dekrety tykajici se zkvalitnéni pfipravy ucitelll, zejména
prodlouzeni kurzli v ulitelskych Ustavech na dva roky, stim Ze druhy rok mél byt
vénovan praxi. Zdkonem zroku 1869 byla pfiprava ucitell prodlouZzena na 4 roky
v Ustavech zvanych pedagogie. Déle byla také stanovena kurikula této ptripravy, zplisob
zkousek absolventl, platy uditell, atd. V této legislativni Upravé se poprvé objevil

navrh na seminare pro ucitele na univerzitach (zplsob vysokoskolské pripravy ucitell).
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Prvni poZadavky na vysokoskolské vzdélavani uciteld obecnych $kol se objevuji u K.H.
Borovského, G.A. Lindnera, T.G. Masaryka a dalsich. J. Ulehla byl presvédcen, Ze je
nutné ucitele postavit na vyssi Uroven vyznamnosti pravé jeho vyssim vzdélanim, které

ma probihat na pedagogickych akademiich. (Stverak, 1983, s.259).

Prvni sjezd Ceskoslovenského ucitelstva vznesl pozadavek vysokoskolského vzdélavani
ucitelq, tato vyzva vsak nebyla realizovana. Zdkonem z dubna 1920 byly stanoveny
zasady obsazovani ucitelskych mist konkursem. Tzv. maly Skolsky zakon zr. 1922 mimo

jiné uznal rovnost ucitel( a uditelek pred zakonem.

V historii vzdélavani ucitelt ve 20. letech minulého stoleti jsme svédky svépomocného

vzdélavani uditell a snahy zprostifedkovat uditelim skute¢né akademické vzdélani

Vysokoskolské vzdélavani ucitelll narodnich skol prosazoval predevsim O.Kadner (v r.
1921 se stava teditelem Skoly vysokych studii pedagogickych). Skola vysokych studii
pedagogickych v Praze vznikla vr. 1921 ziniciativy uciteld a byla zfizena zjejich
vlastnich prostfedkd., pozdéji v Brné a Bratislavé. V r. 1929 se prazska Skola preménila
na dvouletou pedagogickou fakultu, od r. 1932 prejmenovand na Pedagogickou
akademii.(Stverdk, 1983, s. 249). Dalsi angazma ucitelll zaznamenavame ve $kolské
reformé ve 20. a 30. letech. Klicové diskuse o podstaté profese a pojeti ucitelské
pripravy probihaji na konci 30. let. Ani jeden z kvalitné rozpracovanych pojeti ucitelské
profese nebyl v mezivadlecné dobé realizovan. 27. fijna 1945 vydal prezident tehdejsi
Ceskoslovenské republiky dr.Edvard Bene$ dekret & 32 ovzdélavani ucitelstva.
Zakonem €. 100 ze dne 9. dubna 1946 pak byly pfi viech univerzitach v Ceskych zemich
a na Slovensku zfizeny pedagogické fakulty. Vznikaji univerzitni pedagogické fakulty
pro ucitele 1. a 2. stupné zakladnich skol, problémem je, ze ,,...fakulty jsou vynucené
zdola a nechténa ditka univerzit” (Vanova, 1995). Vladnim nafizenim ¢. 170 z 27. srpna
1946 je vydan statut pedagogickych fakult. V pfipravé uciteld se vychdzelo z Chlupovy
koncepce. Dfive nez se mohly pedagogické fakulty profilovat, byly zruseny. Vr. 1950
dochazi ke zfizeni tzv. pedagogickych gymnazii s cilem vzdélavat ucitele 1. stupné
zakladni Skoly a ucitelky materskych Skol. Absolutoriem neziskavali absolventi plnou
kvalifikaci, té meéli dosahnout nové zfizenym dvouletym dalkovym studiem na
pedagogickych fakultach. Dalsi vyvoj vzdélavani ucitell je sledem rychlych zmén.1953

-zruSeni pedagogickych fakult a jejich nahrazeni vyssimi pedagogickymi Skolami; vr.
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1959 jejich nahrada pedagogickymi instituty, kde doslo ke sjednoceni studia ucitelstvi
1. a 2. stupné zakladnich sSkol. Vroce 1964 jsou nové zfizeny pedagogické fakulty
(studium ucitelstvi pro 1. stupen prodlouzeno o 1 rok, pfiprava uciteld kombinovana
s pfipravou pro vyucovani jednoho vyucovaciho predmétu pro 6.-9. rocnik). V roce
1970-1971 je toto kombinované studium zruSeno. V roce 1976 probiha proména 1.
stupné ZS vrozméru Projektu ¢Eeskoslovenské vychovné-vzdélavaci soustavy.

V dUsledku dochazi k oddéleni pfipravy ucitell 1. a 2. stupné.

Soucasna pfiprava uéitelG primarniho vzdélavani probihd v CR na vysokych $kolach. Je
dana vyhlaskou ¢. 139/1997 Sb. Soucast vysokoskolského vzdélavani kromé
teoretickych poznatkd tvofi i praxe rizné délky na Skolach. Délka studia pro 1. stupen
ZS je zpravidla pétileté. Vzdélavani je ukonéeno obhajobou diplomové prace a statnimi
zavérecnymi zkouskami, na jejich zakladé ucitelé ziskavaji diplom a akademicky titul
Mgr. Zaroven na zakladé Lisabonské smlouvy o uznani vysokoskolskych kvalifikaci z r.

1997 je vSem absolventlm bakalafskych a magisterskych obord vydavan automaticky

a bezplatné Diploma Supplement (DS).

4. Jaké jsou pozadavky na vzdé&lavani soucasnych uéiteld 1. stupné zS?

6.4 Profesni kompetence ucitelii

Jakym souborem profesiondlnich dovednosti a dispozic ma disponovat ucitel, aby mohl
kvalitné a efektivné vykonavat své povolani?

Je to predevsim autonomie Skol, hledani cest ke zlepSovani kvality vzdélavani a nové

v es

s. 15)

Podstata ucitelovy odbornosti je v tom, Ze umi vytvaret podminky pro kvalitni rozvoj
zaku s respektem k jejich predpokladiim a potfebam, Ze umi zprostfedkovavat poznani
vzhledem k vékovym a individudlnim mozZnostem Zaka, Zze umi vzbudit jejich zajem o
uceni, kultivovat socidlni vztahy ve tfidé, vytvaret bezpecné klima, které je zaloZzené na

vzajemné dlvére a respektu.
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Nejprve si objasnime pojmy kompetence a dovednosti. Kompetenci rozumime
»schopnost, zpUsobilost, kvalifikaci” (Hartl, Hartlova, 2000, s. 263). Kompetenci ucitele
muUZeme chdpat jako ,receptivni pojem, ktery vyjadfuje komplex ucitelovy zpUsobilosti
(znalosti, dovednosti, postoje, zkusenosti apod.), jejichz zdklady si student osvojuje
v pfipravném vzdélavani a rozviji ve své dalsi profesni kariéfe.” (Vasutova, 2004).
Dovednost , je ucenim ziskanad dispozice ke spravnému, rychlému Uspornému
vykonavani urcité ¢innosti vhodnou metodou..” (Hartl, Hartlova, 2000, s. 121). Z vysSe
uvedenych definic Uplné nevyplyvd, v éem se kompetence odliSuji od dovednosti.
Zakladnim rozdilem je moZnost osvojit si pedagogické dovednosti pfipravou a

zkuSenosti, na rozdil od kompetenci, které se vymezuji spise na roviné dispozic.

Voblasti kompetenci ucitele rozliSujeme osobni a profesni dimenzi. Osobni
kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvofivost, schopnost fesit problémy, tymové
spolupracovat, byt socidlné vnimavi a reflexivni. Profesni kompetence se vztahuji k
obsahové sloZce vykonu profese (nékdy byvaji zijednodusené oznacovany jako ,znalost

predmétu

Pedagogické dovednosti muUZeme vymezit jako strategie a techniky, jejichz
prostiednictvim ucitel pomdaha zakim se néfemu naucit, Tyto strategie posuzovany
jako dovednosti. Pro vykon kazdého povolani je potifeba zvladat urcité dovednosti.
Dovednost se v obecné roviné definuje jako ucenim ziskané predpoklady k vykonavani
urcité Cinnosti nebo nékolika pribuznych cinnosti. Socialni dovednosti se skladaji z fady
dil¢ich dovednosti — napf. socidlni komunikace, socidlniho prizplsobeni, integrace do
socialni skupiny, ucinné se dorozumivat, schopnost navazovat a udrzovat kontakt
s druhymi, vyjadfovat své pocity druhym, pfijimat opravnénou kritiku, mit vhled do
mezilidskych vztah(. Tyto dovednosti jsou ucenim ziskané predpoklady pro adekvatni

socialni interakci a komunikaci.

Pedagogické dovednosti jsou souborem profesnich dovednosti, tj. u¢enim ziskanych
predpokladl k vykonlm, které pedagog podava pri vychové, vzdélavani. Zahrnuiji
zvlasté dovednost stanovit vychovné vzdéldvaci cile, projektovat vyuku, motivovat Zdky
k uceni, vyhodnocovat cinnost a vykony Zakd, vytvdret priznivé edukacni prostredi ve
tridé, diagnostikovat, jednat s rodi¢i a verejnosti aj. Jsou vysledkem odborné pripravy

pedagoga, jeho schopnosti a profesnich zkusSenosti, vnéjSich pozadavkd na praci
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pedagoga aj., ale také jsou ovlivnény pedagogickym nadanim a pedagogickou

zkusenosti.

V oblasti schopnosti se od ucitele vyZzaduji nadprlimérné intelektové schopnosti;
socidlni inteligenci (pedagogické mistrovstvi Ci takt); a ddle predevsim schopnost
spravné a vcéas zaznamenat zmény u jednotlivcl i skolni tfidy, znalost sebe, svych
potfeb a potieb druhych a ndvyk tyto zmény sledovat, reagovat na né a ménit na jejich

zakladé své chovani.

Ucitel musi byt i schopny diagnostik. Diagnosticka kompetence predstavuje schopnost

ucitele:

diagnostikovat a akceptovat individudlni specifika Zdka (nadani, poruchy,

vlastnosti);

- diagnostikovat a akceptovat individualni ucebni styly v zavislosti na
psychologickych a socialnich podminkach;

- diagnostikovat a akceptovat sociokulturni prostfedi zaka, rodiny;

- diagnostikovat pozitivné ovlivhovat klima tfidy jako socidlni skupiny;

- diagnostikovat a hodnotit vlastni pedagogickou ¢innost, planovat si vlastni rist

a sebevzdélavani. (Cabanova, 2009, s.118).

Ucitel musi byt schopen poznat, jaké jsou moznosti kazdého Zaka, jaké jsou jeho silné
stranky, v ¢em ma problémy, kde a jak je mu potfeba pomoci. Umi modifikovat metody

a zpUsoby prdace podle individualnich zvlastnosti kazdého ditéte.

Mezi zakladni pedagogické dovednosti radime:
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Zakladni elementy
pedagogickych
dovednosti

Védomosti Rozhodovani Cinnost

Védomosti zahrnuji ucitelova poznatky o daném oboru, o Zacich, o kurikulu, o

vyucovacich metodach a dalSich faktorech, které ovliviuji vyucovani.

Rozhodovani zahrnuje uvaZzovani a rozhodovani v priibéhu pfipravy na vyucovani,

béhem ného i po ném. Je zaméreno na co nejlepsi dosazeni vzdélavacich cild.

Cinnosti_(akci) ucitele zahrnuje jeho chovéni, jeho? cilem je napomahat uceni Zakd.

(Kyriacou,1996).

Samotna ucinnost pedagogického plsobeni je pak zavisla na tfech nasledujicich

konsekvencich:

1. Otevrenost zaka pedagogickému plsobeni.

2. Ziskavani osobni zkuSenosti (nedirektivnimi ptistupy). Zak
chdpe zlogiky samotné proZivané situace, cinnosti,
komunikace, jak se chovat, co je spravné...)

3. MozZnost svobodné volby. (Pelikan, 1995, 5.68)

Pedagogické plsobeni by mélo byt zaméreno na formativni procesy utvareni jedince,

kde pedagog asistuje pti procesech uceni zakl a utvareni jejich dovednosti.

1. Vyjmenujte zakladni elementy pedagogickych dovednosti, stru¢né je

charakterizujte.

Otadzka k zamysleni:



Slovnik pojmu

»~Jako domaci uvahu Vam nabidnu téma vzoru. Nej@jéan nastrojem vzthvani je
predvedeni &domosti a slusSnosti. Kazdy bez vyjimky jsme pticadmladé lidi vzorem.
Pokud dobrym, Zaky obohatime, pokud Spatnym, pagkoe je. Pedstavme si, jak by
to bylo skvlé, kdyby si kazdy pedagog, tj. kaztbvek, uwedomil, ¢cim vS§im dava Spatny
priklad a snaZil se to odstranit. To je pro Vas zendoi ukol na zbytek Zivota. Pokud na
tom cvieni budete pracovat, nezapotte Ze ditel, a zvlas ten prvni, s nimz se v
Zivo setkame, e svym fikladem rozhodnout o mnohém, ne-li o vSem véarzthi
svych zak. Jestlize ten prvyditel jedna odpudi¥, postavi se mezi Zdka a poznani tak,
Ze touha po poznani zmizi &rpzena zvidavost vyhasne. Potvrdi se zkuSenasidia
kamaradi, Ze Skola je otrava acitel je wil. Tento Sok mnohé didlouho a ®@které
nikdy nepekonda.” (Prha, P.)

V ¢em si myslite, Ze byste mohli byt vzorem pro Z&kjm si myslite, Ze byste naopak
mohli davat Spatnyifklad Zakim?

Shrnuti kapitoly

e Role predstavuje urcity zplsob chovani a vystupovani dané osobnosti
oCekavany v urcité sociadlni pozici. Jednotlivé profesni role ucitele vyplyvaji
jednak ze $kolskych dokumentt (RVP, SVP) a vzdélavacich teorii. Kompetence
predstavuje ,schopnost, zpUsobilost, kvalifikaci“ Kompetenci ucitele mizeme
chapat jako ,receptivni pojem, ktery vyjadfuje komplex ucitelovy zpUsobilosti
(znalosti, dovednosti, postoje, zkuSenosti apod.), jejichz zaklady si student
osvojuje v pfipravném vzdélavani a rozviji ve své dalsi profesni kariére.”
Kompetence ucitele predstavuji soubor profesionalnich dovednosti a dispozic,
kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykonavat své povolani. Jsou
vymezovany jako kompetence osobni a kompetence profesni. Osobni
kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvorivost, schopnost resit problémy,

tymoveé spolupracovat, byt socidlné vnimavi a reflexivni. Profesni kompetence
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se vztahuji k obsahové slozce vykonu profese (nékdy byvaji zjednodusené
oznacovany jako ,znalost predmétu”).

Pedagogické dovednosti miZzeme vymezit jako strategie a techniky, jejichz
prostrednictvim ucitel pomaha zakim se nécemu naucit, Socidlni dovednosti
(dovednosti v poznavani a posuzovani lidi, ,uméni jednat s lidmi“, spole¢ensky
a pedagogicky takt, dovednosti v fizeni lidi aj.) jsou uc¢enim ziskané predpoklady
pro adekvatni socialni interakci a komunikaci.

Soubor profesnich dovednosti, tj. u¢enim ziskanych predpokladd k vykonim,
které pedagog (ucitel, instruktor aj.) podava pfi vychové, vzdélavani a vycviku
lidi, se nazyvda pedagogické dovednosti. Ktémto dovednostem patii
predevsim: dovednost stanovit cile, planovat priibéh vyuky, motivovat Zaky k
uceni, vyhodnocovat cinnost a vykony Zakl, vytvaret priznivé edukacni
prostiedi ve tfidé, jednat s rodici a vefejnosti aj. Jsou vysledkem odborné
pfipravy pedagoga, jeho schopnosti a profesnich zkuSenosti, vnéjsich
pozadavk( na praci pedagoga aj., ale téz souviseji s pedagogickym naddnim a

pedagogickou zkusenosti.

7 Pedagogika jako védecka disciplina, jeji struktura a discipliny.

Cil kapitoly

Po nastudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

- charakterizovat pedagogiku jako védeckou disciplinu na zakladé specifikace jejiho

predmétu vyzkumu
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- zdlvodnit vyznam interdisciplindrnich pristupul v pedagogice

- na zakladé jednotlivych klasifikaci popsat ¢lenéni jednotlivych pedagogickych

disciplin a stru¢né tyto discipliny charakterizovat

Klicova slova

Véda a jeji znaky; pedagogika jako védni disciplina; predmét vyzkumu pedagogiky;

interdisciplinarni pfistupy v pedagogice; kategorizace pedagogickych védnich disciplin

Cas na prostudovdni kapitoly

Studium této kapitoly shrnuje poznatky o pedagogice jako védecké discipliné. Jeji

studium a vypracovani ukold vdm zabere zhruba jednu hodinu.

7.1 Pedagogika jako védni obor

Etymologicky pojem pedagogika pochaziezkého paidagdgos, kde timto oge@im
byl pojmenovan otrok, ktery peval o syna svého pana, doprovazel jej naesiia do
Skoly. Ze staréfectiny pak tento pojem #eSel do antické latiny, paedagogus, to

znamenalo uz nejen otrok -ipodce, ale i &itel, vychovatel.

| kdyZz vychova pat k souboru nejstarSich lidskyctinnosti, samostatnaéda o
vychow vznikla az v novotku. Do té doby se pedagogické mysleni rozvijel@amai
filozofickych a teologickych koncepci. Teprve v Kdoleti spolén¢ s rozvojem vSech
piirodnich a spolenskych ¥d se zaéind pedagogika konstituovat jako samostatny
védni obor, ve kterém jsoueSeny zakladni obecné, teoretické a metodologické
problémy vychovy.

Souwasna pedagogika je definovana jakmlar o vycho¥. Véda pedstavuje slozity
mysSlenkovy proces zalozZzeny na :
- metodologii ( metodologie fedstavuje teorii metod. Metodologie je souhrnem
metod uéité wdy, nauka o metodach, teorie metod, kterd je \indingojeti

totozna s teorii &dy. V metodologii jsou &decké metody rozebiranygqaevsim
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s ohledem na to, jak jsou pouzivany k dosahovéméskych a teoretickych il
Metodologie zkouma adekvatnost a teddiuje pouZiti ¢i nevhodnost
konkrétnich metod);

- teorii (pojem teorie pouzivame ve zkratkovém vyj@hi pro oznéeni
védeckych myslenkovych konstrukci vSech drovni)

- asystému ufidénych poznatki.

Véda se uskutguje v ¢etnych, vzajem& propojenychcinnostech, jejichz cilem je
popsat a vysitlit rad jevi. Predstavuje rozitvenou sf tvarcich a komunikujicich
osobnosti a rozvinutou strukturu instituci, ve ytér se uskui@uje systematickd

vyzkumnacinnost podle poznavacich peb samotnéddy a podle pdtb jeji aplikace.

Pedagogika si jako kazdé&da vytvai na zaklad védeckého poznani teoreticky systém
a [ feSeni vychovné problematiky vyuziva soustavy métodetického i empirického
charakteru. Z hlediska interdisciplinarity s& feSeni rozmanitycltazek a probléma

se opira o fadu spolecenskych, ale i ptirodnich a technickych véd. S rozvojem poznani a
vzajemné komunikace mezi jednotlivymi védeckymi obory jsme svédky stale vétsi
intenzity vzajemnych vlivd mezi jednotlivymi védeckymi disciplinami jak v teoretické,
tak i v metodologické oblasti. Interdisciplinarita je tak typickym jevem pro novovéké
védecké discipliny. Pravé na hrani¢nich oblastech jednotlivych disciplin vznikaji nové

védecké objevy (chemie a biologie, kosmologicky vyzkum a medicina a pod).

7.1.1 Predmét pedagogiky

Charakteristické pro kazdou védeckou disciplinu (pedagogiku nevyjimaje) je, Ze ma sv(j

predmét vyzkumu.

Pedagogika zkoumad vychovny proces jako jeden z nejvyznamnéjsich spolecenskych
jeva. Analyzuje vychovny proces, hleda vseobecné platné zakonitosti, pravidla, poucky,

které odrazeji vztahy a souvislosti v konkrétni pedagogické praxi.

Pedagogika jako véda o vychové a vzdélavani zkouma podstatu a zakonitosti vychovy
jako spolecenského jevu - objasnuje cile, obsah, podminky, metody a prostredky

vychovy; stanovuje pedagogické zasady a smérnice pro fizeni vychovné cinnosti,
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zabyva se vSim tim, co vytvari néjaké edukacni prostiedi a procesy, které se
v téchto prostiedich realizuji, vysledky a efekty téchto procest.

2. Charakterizujte pedagogiku jako védeckou disciplinu, co tvori predmét
jejiho vyzkumu?
3. Co rozumime interdisciplinaritou v pedagogice?

7.2 Kategorizace pedagogickych disciplin

Okruh pedagogickych problém( nelze fesit v ramci jediné discipliny. Pedagogika stejné
tak jako kazda védni disciplina vytvari nejen vztahy k ostatnim védam, ale vytvari nové
soubory disciplin a subdisciplin, jinak Ffe¢eno diferencuje vlastni vnitfni strukturu.

Pedagogické discipliny byvaji ¢clenény podle rliznych hledisek.

7.2.1 Kategorizace pedagogickych disciplin z hlediska vyvojovych stadii,

spolecenskych oblasti a vychovnych zarizeni

1. Pedagogické discipliny z hlediska vékovych stadii rozvoje osobnosti:

- predskolni pedagogika,

- pedagogika zakladni Skoly,

- stfedoskolskd pedagogika,

- vysokoskolska pedagogika,

- andragogika (pedagogika dospélych — obor zabyvajici se vzdélavanim dospélych),
- gerontopedagogika (teorie vychovy a vzdélavani osob, které uz prekrocily

produktivni vék).

2. Pedagogické discipliny z hlediska spolecenskych oblasti, v nichz se realizuje vychovna
aktivita:

- pedagogika podnikového vzdélavani,

- pedagogika volného ¢asu,

- pedagogika primyslova a zemédélska,
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- pedagogika vojenska, aj.

3. Pedagogické discipliny z hlediska vychovnych zafizeni, ve kterych se vychova
realizuje:

- predskolni pedagogika,

- Skolni pedagogika,

- mimoskolni pedagogika

(Kot'a, Kasikova,, ValiSova, A., 1994, s. 22-23).

7.2.2 Zakladni pedagogické discipliny:

Dalsi kategorizaci je ¢lenéni je ¢lenéni jednotlivych pedagogickych disciplin na zakladni

a hrani¢ni pedagogické discipliny. Mezi zakladni pedagogické discipliny patfi:

« obecnd pedagogika — systematizace vychovnych problém( a poznatkd,
formulovani cild vychovy, stanoveni zakladnich pedagogickych kategorii a
tvorba systému pedagogickych pojmu, vyvozeni obecné platnych
pedagogickych norem

« déjiny pedagogiky — historicky vyvoj pojeti vychovy, vyvoj pedagogickych ideji,
vyvoj pedagogickych princip(, typa skol, studie o myslitelich, déleny na
vSeobecné déjiny vychovy, narodni déjiny vychovy a déjiny Skolstvi

« didaktika — teorie vzdélavani a vyucovani fesici problémy efektivity vyucovaciho
procesu; zabyva se edukacnimi procesy; rozliSujeme obecnou didaktiku (obecné
cile, obsah, metody, organizacni formy) a specialni didaktiky (aplikuji a
specifikuji zakonitosti na dany obor; predmétové didaktiky, oborové didaktiky a
didaktiky druht a stupna skol)

« filosofie vychovy — vychova ve vztahu k podstaté ¢lovéka a spole¢nosti, etické
otazky vychovy, stanoviska k lidskému Zivotu a svétu hodnot, komplexni
nazirani na svét vychovy, metodologické otazky zkoumani vychovnych jeva

« teorie vychovy — filosoficka disciplina nebo empiricky zalozena teorie, teorie
jednotlivych sloZzek vychovy, jazykové, védecké, pracovni a technické, mravni,
estetické a télesné; zkouma a objasnuje vychovné jevy a déje v uzsim slova

smyslu (cilevédomé ovliviiovani potreb, zajmu)
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« metodologie pedagogiky — teorie metod, které se uplatiuji v pedagogickém
zkoumani, pfipadné v samotném vychovné-vzdélavacim procesu

« specidlni pedagogika — zabyva se vychovou a vzdélavanim jedincl postizenych
raznymi télesnymi, dusevnimi a smyslovymi vadami a poruchami chovani;
Clenni se na dilci subdiscipliny:

o etopedie —vychova a vzdélavani obtizné vychovatelnych jedinct

o psychopedie — vychova a vzdélavani jedincd s rozumovymi nedostatky

o somatopedie —vychova a vzdélavani jedincu s télesnymi vadami

o oftalmopedie — vychova a vzdélavani jedincl s vadami a poruchami
zraku

o logopedie — vychova a vzdélavani jedinc s vadami a poruchami reci

o surdopedie — vychova a vzdélavani jedincd s poruchami sluchu

o jako soucast se uvadi i specifické vyvojové poruchy uceni (dyslexie,
dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie, dyspraxie)

« socidlni pedagogika — zkouma vychovu jako spolecensko-historicky jev
souvisejici se spole¢enskym vyznamem vychovy i odliSnostmi pfi vychové
socidlnich skupin; zkouma vliv socialnich podminek na rozvoj ¢lovéka

« pedagogickd diagnostika — zjistovani, charakterizovani a hodnoceni Urovné
rozvoje urcitého zdka (zak(); diagndza je provadéna hodnocenim (evaluace) za
pomoci méreni Skolniho vykonu (didaktické testy)

« pedagogickd prognostika — progndzuje vyvoj skolstvi a vzdélavani, hled3
optimalni feseni; vytvari modely a strategie budouciho rozvoje vzdélavacich
soustav, vzdélavacich procesu

« teorie fizeni skolstvi (Skolsky management) — zabyva se problematikou
planovaci, organizacni a kontrolni ¢innosti instituci tvoficich vzdélavaci systém

(Prtcha, 1997).

1. Vymezte obecnou pedagogiku, specidlni pedagogiku, socialni
pedagogiku.
2. Cim se zabyva didaktika?

3. Co zjistujeme na zakladé pedagogické diagnostiky?
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7.2.3 Hranicni pedagogické discipliny

Jak uZz jsme uvedli, interdisciplinarita je typickym jevem pro novovéké védecké
discipliny. Pravé na hrani¢nich oblastech jednotlivych disciplin vznikaji nové védecké
objevy. RovnéZ v pedagogice jsou vytvareny tzv. hranicni discipliny, které spojuji

vybrané védni obory a integruji védeckovyzkumnou praci.

« pedagogickd psychologie — psychologické zaklady vychovy, psychologicky obor
pfijimajici podnéty od psychologickych i nepsychologickych disciplin, které
integruje, rekonstruuje a vyuziva v pedagogické praxi

« sociologie vychovy — vychovné jevy z aspektu socidlni podminénosti (socialni
determinace pro Uroven vychovy rozhoduijici)

« ekonomie vzdélavdni — jak se vzajemné ovliviiuji ekonomické a pedagogické

procesy (Prtcha, 1997).

1. Co je typické pohrani¢ni pedagogické discipliny?

7.2.4 Déleni na zakladé hlediska aplikovatelnosti
Podle kritéria aplikovatelnosti rozliSujeme Skolni a mimoskolni pedagogiku.

Skolni pedagogika zahrnuje: predskolni pedagogiku, pedagogiku ZS, stfedo$kolskou
pedagogiku, vysokoskolskou pedagogiku.

Mimoskolni pedagogika zahrnuje pedagogiku détskych a mladeznickych organizaci,

pedagogiku volného C¢asu, vojenskou pedagogiku, zdravotnickou pedagogiku.
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1. Déleni pedagogickych disciplin vychazeji z hlediska jejich obsahové

napliné:

« podle obsahu zkoumdni — obecna pedagogika, srovnavaci pedagogika, déjiny
pedagogiky a skolstvi, teorie vychovy, obecna didaktika, oborové didaktiky,
pedagogicka diagnostika, pedagogicka evaluace, pedagogicka prognostika,
teorie fizeni Skol a Skolstvi, technologie vzdélavani

« podle véku — predskolni pedagogika, Skolni pedagogika, vysokoskolska
pedagogika, andragogika, gerontagogika

« podle fazi spolecenského vyvoje — anticka pedagogika, kifestanska pedagogika,
renesancni pedagogika, reformni pedagogika, pragmaticka pedagogika,
moderni a postmoderni pedagogika

« specidlné pedagogické védy — psychopedie, somatopedie, surdopedie,
logopedie, oftalmopedie, etopedia

« podle oblasti aplikace — rodinna pedagogika, socialni pedagogika, profesni
pedagogika, inZenyrska pedagogika, vojenska pedagogika, pedagogika volného
Casu, vychova v napravnych zafizenich, vychova v organizacich déti a mladeze,

alternativni pedagogika (JGva, 1999).

1. Uvedte jednotlivé kategorizace pedagogickych disciplin, vztahy ilustrujte
na zakladé pojmové mapy.

2. Vyjmenujte 3 zdkladni a 3 hrani¢ni pedagogické discipliny, strucné je
charakterizujte.

3. Na zakladé vasi zkusenosti se studiem uvedte konkrétni priklady

interdisciplinarity v pedagogice.

Korespondencni ukol:
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« Prostudujte svij studijni pldn oboru a vypiste vSechny pedagogické discipliny,
které budete v jednotlivych rocnicich studovat. Zaradte je podle kritéria

k zakladnim a hrani¢nim pedagogickym disciplinam.

Shrnuti kapitoly

Pedagogika jako véda o vychové a vzdélavani zkoumd podstatu a zdkonitosti vychovy
jako spolec¢enského jevu - objasfiuje cile, obsah, podminky, metody a prostiedky
vychovy; stanovuje pedagogické zdsady a smérnice pro fizeni vychovné cinnosti,
zabyva se vSim tim, co vytvari néjaké edukalni prostfedi a procesy, které se

v téchto prostredich realizuji, vysledky a efekty téchto procesu.

Pfedmétem pedagogického vyzkumu je vychovny proces a jeho analyza — hledani
vSeobecné platnych zakonitosti, pravidel , norem a poucek, které odrazeji vztahy a

souvislosti v konkrétni pedagogické praxi.

Okruh pedagogickych problém( nelze fesit v ramci jediné discipliny. Pedagogika stejné
tak jako kazda védni disciplina vytvari nejen vztahy k ostatnim védam, ale vytvafi nové
soubory disciplin a subdisciplin. Pedagogické discipliny byvaji ¢lenény podle rliznych
hledisek — nejc¢astéjsi kritérium déleni pedagogickych disciplin je na zakladni, hranicni a

aplikované.
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