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Uvod

Mili studenti,

cilem této studijni opory jefblizit vdm zakladni terminologii obecné pedagogidyo
discipliny zabyvajici se vychovadilovéka a jejim mistem v systému ostatnich faktateré
se podileji na ut¥@ni nasi osobnosti.

Text jeclenén do sedmi kapitol — Skol a v stasném vzdavacim kontextu, Pojeti vychovy;
Vzdélavani; Zakladni (primarni) vZthvani — jeho specifika, pojeti a cile; Struktunastavy
CR; Profese titele, jeho kompetence a role v gasném vzélavani; Pedagogika jako
védecka disciplina, jeji struktura. V jednotlivychgimlach jsou uvedena nejen teoreticka
vychodiska ke zkoumanym pojim, ale snazim se vychazet i z reflexe vasi viata$enosti
s roli Zaka a s pedagogickymi jevy, jak jste jeival? jako Zaci a studenti.

Preji vam uspch @i studiu
Tartana Gobelova



#1 Skola v sokasném vzdlavacim kontextu.

$Cile kapitoly$

Po nastudovani této kapitoly bysteélnbyt schopni vymezit saiasnou Skolu jako instituci,
popsat zakladni funkce Skoly, na zakladnich zmaeymezit humanistické tendence

v souwtasné Skole, popsat konstrukt kvality Skolniho ZAvdk a jeho dimenze .

$Kli ova slova
funkce Skoly, zajiovani kvality ve Skolach, kvalita Skolniho Zivotaki

$Cas na prostudovani kapitoly

Studium této kapitoly vam asi jednu hodinu. Protséekolu jako instituci mame kazdy
osobni zkuSenost, tato kapitola otevira prostompmmzungni tstednim pojnim obecné
pedagogiky — vychava vzdlavani zpracovanych v nasledujicich kapitolach.

Nez se zéneme zabyvat funkci séasné v zZivat Zaki, practéte si nasledujiaflanek z tisku.
Propadlici Zaluji Skolu. Pry bylaifis shovivava.

Skupina studedtPrvni soukromé odborné vyssi Skoly v bavorskénw@atfurtu a jejich
rodict se obratila na zemsky soud v Mnick®e Zalobou na Skolu za to, Ze udajnou
nenargnosti a laxnosti zavinila, Ze maturitu nezvladljeden z 27 $edoskolak.

Praimérn& znamka u z&vecnych zkousek, i nichZ studenti odpovidaji v Bavorsku na stejné
otazky, ve vSechr¢ch maturitnich oborech — technice, administéagiwbchodu i matematice
— byla nedostatma. ,Jedna&c je ta, Ze jsme probirali zastaratévo a profesé prosg
nebyli s to nadit nas potebné znalosti. Ale ovzduSi pohodinosti ve stylu @nosjak
dopadne nas n&mélo na sobk tvrdé pracovat — a to mam vedeni nejvic za zléKla televizi
ZDF Sandra Eichornova. Slogan Skoly, kde studdatilpl40 eur (3 640 korun) #si¢né, se
hezky poslouchal: ,U nas vladne lidska atmosfémadieachu aigttzovani.”

Bavorské ministerstvo Skolstvi uz vS§em maturitnfreaskotaném nabidlo, Ze mohou
opakovat rénik na statnich Skolach, avSak nejprve musi spggimacky. A neni tudiz
vylouceno, Ze dktefi budou opakovat nejen dvanactou, ale i jedenétidu.

,U soudu chceme nejen Zadat vraceni Skolnéhoakéehiolestné za utpou ztratwasu,"”
fika Patricia Fuchsova-Politzkiova, matka jednomeasgsSnych maturarit Zverejnéno na
in Novinky.cz 10.7. 2013

Jak je patrné z pehkud absurdni zpravy, samotni studerglcvali, Ze Skola jako instituce
bude plnit uéité akoly. V tomto pipack Slo o selhani vatavaci, kvalifikani i socializani
funkce Skoly. Pr&? To se dozvite v nasledujici kapitole.

#1.1 Funkce Skoly

Jaka je sotasna funkce Skoly jako instituce? Teprve v 19 esiale Skola v souvislosti

s piinikem wdy do vyrobni praxe a v souvislosti s etatizaciafmmskych struktur stava
zélezitosti nutnéijgpravy pro kazdodenni Zivot, pro moZno&asti ol¥ana na vyroba
spra. Skola v podod tak jak ji zname coby instituci ¢enou pedevsim k fipraw na



zanestnaneckou a @anskou vSednodenni praci, tedy existuje ani resthleti (Palous,
2000, s. 69).

V modernich pimyslovych statech Skola byla a je Z#ema v podstétna ti zakladni
oblasti ukol — personalizaci, kvalifikaci a socializaci.

Personalizéni funkce Skoly — umaiuje jedinci stavat se nejen individualni osobnoaté
také spoléenskou bytosti pomoci zapojovani séstéani do spoleenskych vztalh Umoziuje
jedinci utv&eni svého ,Ja“ a integraci jeho psychiky.

Kvalifika¢ni funkce Skoly — fedstavuje ziskavani é@pobilosti k vykonu profese, tedy rozvoj
znalosti a schopnosti, aby jedinec mohl vykonawakkétni povolani neb&nnost.

Socializ&ni funkce Skoly — umaitlje rozvoj socializace jedince. Socializace osslino
¢loveéka je proces pasivniho i aktivniho socialnilteni, v #mz sic¢loveék osvojuje a
zvnitinuje (internalizuje) ufity systém kulturnich poznaiknorem a hodnot, sociélnich roli,
zpasohi chovani a jednani, jez mu uniogi zalenit se uspdSnre do ukité spol€nosti a
aktivné se @astnit spoléenského Zivota (Kohoutek, 2002 ).

Skola v ramcidchto vymezeni pini funkci vychovnou, vdévaci a zélerovaci. V sodasné
doke se v souvislosti s funkci Skoly hawoo funkci vychovné, vz#lavaci, kvalifika&ni,
integrani, selektivni a specialnich funkcich — funkci aoiwé a funkci resocializai Ci
napravneé (Havlik, Kea,2002).

Na jednotlivych typech modiekvropské Skoly (Husén aj.)iaeme rozlisit Sest hlavnich roli
Skoly a s nimi spojenych hodnotovych priorit. Pmartypem je Skola, ktera jako instituce
povazuje za svou prioritu rozvijet celou osobn@&iaZa zprogedkovavat mu &omosti a
specialni dovednosti, které nébke ziskat pouhou zkuSenosti mimo Skolu. Tuto roli
muzeme oznéit jako tradéni — je charakteristické proretiowkou latinskou skolu a Skoly
piipravujici odborniky v oblastech mediciny a prddeuhym typem je pojeti Skoly jako
ochranné institugekterd garantuje mladéndloveku utatiste pred vrgjSim swtem. Tretim
typem je Skola jako utwéjici, formuijici lidskou bytost podleditych predstav — ty mohou
byt velmi konzervativni nebo naopak velmi radikalrtivrté pojeti $koly jako néastroje
socialni politiky vyzdvihuje fedevsim funkci Skoly jakoffpravu na dalsi vadavani nebo
profesi podle pozadavukirhu prace. Takovato Skola je pak postavena meipech a
socialnimiadu spolénosti. Paty typ Skolyigdstavuje Skola jako instituce komplementarni —
dopliuje to, co neposkytuje rodina a socialni piedt svou vychovou a vtnim.

V takovéto Skole nejsourgsré definované cile, podléha Zmam v socialnim kontextu.

Posledni typ Skoly pak prezentuje Skolu jako swépyruh subkultury. Je mistem, kde jsou
déti kultivovany, kde rostou, kde travésginucéasu a mohoieSit své problémy. Existuje zde
Zivy kontakt s ditelem, ktery je radcem nejen ¥abnich problémech, ale i &ch, ktere dti
feSi mimo Skolni realitu. Tento typ Skoly jg@graven reagovat na problémy moderni
spole&nosti pra¢ svou otevenosti progedi a kontakt (Walterova, 2004s. 108).

Toto pojeti Skoly jako svébytného druhu subkulfjerplizké i postmoderni organizaci Skoly,
ktera zdiraziuje septi jeji ¢cinnosti s okolim. Do 60.let dvacéatého stoleti bylavni a
podstatnou roli Skoly vyiovat — tedy v ramci vychovy a véddvani vybavit dti védomostmi



a dovednostmi p&tbnymi pro Zivot v dogfosti. Seznamovat je s kulturnimi vzorci a
spol&enskymi hodnotami a éanskymi principy. Tato funkce Skoly jako vyznamného
Cinitele socialniho a ekonomického rozvoje byéamé ve ¥tSine evropskych zemi.
Souwasna Skola plnfadu funkci, to znamena, Ze se Zame na utité cely, ukoly, cile
¢innost a poslani. Na zaklkagymezeni funkci zivodiujeme existenci Skoly ve spdleosti,
popisujeme smysiinnosti Skoly vzhledem k ptgbam spolénosti. Funkce Skoly také
specifikuje tuto instituci vzhledem k ostatnim ingtim. V ramci legislativy funkci Skoly
specifikuji a odpovidajici zakony a namavazujici normy aipdpisy.

Co chapeme Skolou ve spodmském kontextu?

Skola je instituce préizenou socializaciiedevsim Zak a student, s dirazem na jejich
vzaklavani. Systematicky uvadétil a mladez do sociokulturniho&a, aby se vém
orientovaly a rozvijely, aby si osvojily soustawyzmatki, hodnoty a normy, aby svym
védénim a dovednostmi se ve&¥ dokazaly uplatnit a svym uplaimim aktivré vstupovaly a
napomahaly jeho redukci (Helus, 2007, s. 185).

VSestranny, celostni rozvajlovéka je dnes mantrou vSech humanisticky orientovanych
pedagogickych snah realizovanych ve Skolé€lo8¢kem a jeho celostnim rozvojem se ve
vychow a vzdlavani restauruje pojem Zivotni zdatnosti jako souhschopnosti, které
¢lovéku umoiuji v dané spolosti Zit nejen jako individualni bytost, ale taki€ socialg
odpowdre, smyslupli a dolfe (Brezinka, 1996).

Hodnotova dimenze Skoly je aktualnim tématem smjidim se soudobymi védvacimi
prioritami. Cilem rozvoje je umoznit Zak plr¢ se realizovat, a to v celé bohatosti jejich
osobnosti i komplexnosti forem jejich sebeprojevprostednictvim vSech jejich zavaik
jako jednotlivce,¢lena rodiny a spotenstvi, obana a pracovnika, vynalezce technik a
tvarciho snilka(lEeni je skryté bohatstvi, s.52). Teed sodasnou Skolu klade narok rozvijet
ob¢ své funkce - vychovnou i vEthvaci - v harmonické rovnovaze.

$Kontrolni otazky a Ukoly$
Popiste 3 z&kladni funkce Skoly a charakterizigte |
Vymezte na zakladnich znacich &asnou Skolu jako instituci.

$0Otazky k zamyslens
Co je podle vas smyslem s@sné Skoly? Co by Skolagha rozvijet, o co p#ovat v ramci
rozvoje osobnosti Zdka student? V¢em osob# byla a je pro vas Skola vyznamna?

#1.2 ZajiStovani kvality ve Skolach

P&e o kvalitu vzdlavani se prosazuje préstinictvim dlouhodobych zami vzéklavani a
rozvoje vzdélavaci soustavy a vytaich zprav o stavu a rozvoji vddvaci soustavy.
Hodnoceni jednotlivych Skol a $kolskychizani provadCeskéa $kolni inspekce jako organ
statni spravy ve Skolstvi. Je orgariziasloZzkou statu. Podle platného zakonasopnosti
ministerstev a Uggdnich orgad statni spravy je pdtzena ministerstvu Skolstvi. Jejim
ukolem je zjigovat a hodnotit ve Skolach (s vyjimkou Skol vysdkya ve Skolskych



zaizenich vysledky vziavani, kvalitu spravniho a pedagogickéfeni, pracovni
podminky giteli, vyutovaci materialy a vybaveni, vykonavatej@ospravni kontrolu
vyuzivani finaknich Ceska Republika (2005/06)

Struktury systém vzdilavani, odbornéffypravy a vzdlavani dosplych v Evrog 11/55
prostedki statniho rozpéiu a kontrolovat dodrzovani obecravaznych fedpidi. V cele
inspekce je usedni Skolni inspektor, ktery je jmenovan ministr&olstvi, od roku 2007
bude podiéhat sluzebnimu zakofieska $kolni inspekce gkeni na Ggiedi a na
inspektoraty. Inspekce jsou organizovany podleplgawvrzeného tistdnim Skolnim
inspektorem a schvaleného ministrem Skolstvifpog zaklad stiznostii jinych podréti.
Vystupem inspe#ni ¢innosti jsou inspedni nebo tematické zpravy, protokoly o kontrole, a
dale vyr@ni zprava, ktera obsahuje souhrnné hodnoceni vyghmdilavaci soustavy.
Novym Skolskym zakonem (&ipluSnou vyhlaskou) byla povinnost zpracovavat iéefm
jednou za dva roky vlastni hodnoceni $koly jakokpedi pro hodnocerieskou $kolni
inspekci a pro zpracovani vyrd zpravy uloZzena také Skolam Hodnoceni Skol as&koh
zarizeni mize provadt také jejich tizovatel podle kritérii, kteraipdem zvéejni.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Kdo provadi hodnoceni jednotlivych Skol a Skolskyehzeni?
Co je vystupem inspgki ¢innosti?

#1.3 Humanizace Skoly a ,obrat k di#ti*

Humanizace Skoly je jednim z jejichesgjnich Ukoh. Humanismu SirSim slova smyslu je
historicky podmitna soustava naagrakcentujici hodnottlovéka, jeho osobnosti, jeho prav
na sebeuweni, svobodu, &sti, rozvoj. V rdmci humanistickych snah jde o ava a
uplatréni sil a schopnostilovéka. Humanismus chapeme jako Usili o rozvinuti kiidsi jako
ustedniho poslanflovéka, jeho kvalit a distojnosti Zivotnich podminek vSech lidi.

S prongnou Skol, jeji humanizaci, souvisi neodmysliégiéma, které rizeme v pedagogice
oznait jako ,obrat k di¢ti“. Impulzy k tomuto pojeti mZzemecerpat z humanistickych tradic
— predevsim vychowna vzdalavaci koncepce J. A. Komenského, ale explcjpbrat

k diteti“ je rozpracovan na giéitku 20. Stoleti v reformni pedagogice. Pedagozkéeliova
oznaila 20. stoleti stoletim dfte. \&fila, Ze nové stoleti bude spraved|si a vyliila, jak by

si v iim predstavovala novou vychovu, respektujicé ko osobnost sui generis, s vlastnimi
charakteristickym i rysy, jez vyZaduji specifickfigiup psychologicky a vychovny*“. (Cipro,
2000, s. 15)

Reformni proud pedagogiky 20. stoleti neni jednoahgy mizeme zde vysledovat podstatné
znaky - diraz na dit jako¢lovéka v jeho specifické utvanosti, obsahujici kvality, které se
maji v plnosti rozvinout, v Zadnéntipact nemaji byt potléovana, tlumeny drezurou, nebo
opomenut (srov. Helus, 2004). Pokud respektujemeygbow a vzdlavani tyto kvality,
dochazi k navazani vztahu vychovatele &elitRespektovani osobnostidét je pak
provazeno empatii, vzajemnou Uctou, respektem stqnem pro tviivé jednani.



#1.4 Kvalita Skolniho Zivota zaki

V roce 2010 vypracovala spotest McKinsey & Company studii s nazvem Klesajici
vysledkycéeského zakladniho afstiniho Skolstvi. Ve studii se uvadi, ze ,vysledkgkého
zakladniho a gedniho Skolstvi klesaji, coZz ohrozuje ekonomickonkurenceschopnost
Ceské republiky. Vyhled do budoucna je negativndid@daniteSeni znamena vysoké
naklady“.( McKinsey & Company, 2010, s.3) V ramoién McKinseyho tym navrhuje se
zametit predevSim na oblast kvality vyuky a podpory cilengphav organizaci a financovani
Skol (McKinsey & Company, 2010, s. 3).

Skola jako misto systematické a odhiofizené socializace se zafanim na vzdavani je

také mistem pro rozvoj afektivni domény osobnogijieh norem, postdj hodnot. Jsou to
praw postoje Zak a student viaci Skolni zkuSenosti, které spolu s akademickymsi&adnim

a pistupy k @eni jsou identifikovany jako jeden zé wikazatel Skolni &innosti (Ainley,
1999). Kvalita skolniho Zivota byla échzrena jako dilezity Skolni aspekitadou autak

(nag. Ainley,1999; Ainley & Sheret, 1992; Anderson & W&e, 2000; Bryk, Lee & Holland,
1993, Delors, 1996;Flynn, 1993 In Educational Rese®011, s 1465-1471) . Proto z
hlediska zkoumani kvality a efektivity Skoly si sime pokladat i otdzku : Jak samotnou
Skolu, swij Zivot v ni, vnimaji a proZivaji ti, ke kteryneskeré vychowrrvzdélavaci snahy
SMEFUji?

V obecné rovig je kvalita Zivota dana subjektivnim vnimanim induélni Zivotni reality.
Pro koncept kvality Zivota je Kiovy pocit pohody, ktery prameni &@dsné, duSevni a socialni
vyrovnanosti kazdého jedince. Samotny pojem kvadkplniho Zivota neni jednozita
definovan. Konstrukt kvality Zivota ve Skolach byktvoien pro posouzeni, jak Zaci
zakladnich, sednich a vysokych Skol vnimaji kvalitu jejich Zigote Skolach. Je zaloZzen na
bio-psychosocialnim modelu fungovani (WHO, 2001)Kvalita Zivota je to, jaké&lovek
vhimé své postaveni v Ziwot kontextu kultury, ve které Zije, a ve vztahudwym cifim,
ocekavanim, Zivotnimu stylu a zajm“. Souwdasti konstruktu kvality Zivota ve Skolach je
Malinova a Linnakylova (2001) teoreticka definicvality Zivota ve Skole. Podlesthto
auton je kvalita Skolniho Zivota vymezena jako obecnhqaa a spokojenost Ziéktudent
odvijejici se z pojeti jejich pozitivnich a negaiich zkuSenosti vyplyvajicich z typickych
¢innosti Skoly (Malin, Linnakyla, 2001). Z hlediskahoto pojeti konstrukt kvality Skolniho
Zivota zahrnuje nazory zala student na pohodu a spokojenost ve skole, s ohledem ica jej
pozitivni i negativni zkuSenosti ¥ahto souvislostech, zafifuje se na vztah s jejicktiteli a
jejich spokojenost s prasdim.

Kvalitu Skolniho Zivota Zak mtiZzeme identifikovat jako obecna i specifick&iitka kvality
Skolniho Zivota, ktera zahrnuje:

Obecnou spokojenost spokojenost zdkse Skolou obeen Konkrétnimi body jsou mimo

jiné: Skola je mistem, kam kazdy den opravdu radvadim. Skola je mistem, kde jsem

hrdy/a na to, Ze jsem Zakem/zakyni.



Negativni pocity a emoce — takové vnimani Skolgrétv Zacich vzbuzuje negativni
pocity a emoce. Konkrétnimi body jsou mimo jiné:okkje mistem, které misth
starosti. Skola je mistem, kde se snadnéilioz.

Socialni integraci — vnimani urovrkvality spol€enského Zivota ve Skole a role,
kterou Skola hraje ip utvareni £chto dovednosti. Konkrétnimi body jsou mimo jiné:
Skola je mistem, kde s&im vychazet s ostatnimi lidmi. Skola je mistem, fskm si
jisty/a, Ze si o mélidé mnoho mysli.

Prozitek - vnimani pozitku a zabavy z ¥guani. Konkrétni body zahrnuji: Skola je
mistem, kde rad/a&im Gkoly navic. Skola je mistem, kde bavi to, ¢thmie ve
vyucovani.

Prilezitosti — vnimani budoucichifezitosti, které Skola poskytuje. Konkrétnimi body
jsou mimo jiné: Skola je mistem, kde to, ctégne, je dobrouifipravou na budoucnost.
Skola je mistem, kde se i dilezitym vicem.

Uspchy - vnimani smyslu Ggpht, které zakm 3kola pinese. Konkrétnimi body jsou
mimo jiné: Skola je mistem, kde jsem &Spym studentem. Skola je mistem, kde
aspesre plnim Skolni akoly.

Ucitel - spokojenost ve vztahu se svyritelem. Konkrétnimi body jsou mimo jiné:
Skola je mistem, kde se ke &maj ucitel chova spravedii Skola je mistem, kde mi
muj ucitel pomaha k nejlepsim vykém (Leonard, 2002).

V rdmci potebnych zmin v ¢eském Skolstvi se nestazantiovat pouze na rozvoj znalosti a
studijnich dovednosti, které vedou k porozaimobjektivnimu s¥tu. Skola je také mistem,

které Zakm a studeriim zprostedkovava porozugmi swtu vyznant, hodnot a kde si Zaci

vytvareji vztah k sob samym, k druhym lidem a ke&u.

$Kontrolni otazky a ukoly$
Co zahrnuje pojem kvality Skolniho Zivota A&k
Vyjmenujte obecna i specifickdtitka kvality Skolniho Zivota Zadk

$Shrnuti$
V modernich pimyslovych statech Skola byla a je z#ena v podstétna ti zakladni oblasti

ukoli — personalizaci, kvalifikaci a socializaci. Jedrdgrprvaadych cii sowtasné Skoly je
jeji humanizace — jde o rozvoj a upkainsil a schopnostiovéka, jeho kvalit.

Souwasna Skola je mistem, kde se rozvijeji znalostitualijgi dovednosti, které vedou
k porozungni objektivnimu s¥tu, ale Skola také Zékn zprostedkovava porozusmi swtu
vyznami, hodnot a umatuje Zzakim vytvaet si vztah k sabsamym, k druhym lidem a ke
S\WEtU.



#2 VVychova

$Cile kapitoly $

Po nastudovani této kapitoly bysteélnbyt schopni definovat vychovu , charakterizovat
procesualni pojeti vychovy, analyzovat vztah ho@gnegchovy, popsat humanistickou
vychovu a jeji cile z hlediska celostniho rozvagelmnosti, vysstlit vazby mezi cili,
prostedky a podminkami vychovy, porovnat jednotlivé tyyghovy.

$KIi ¢ova slovab

vychova, vychova a hodnoty, procesualni pojeti wygh humanisticka vychova, podminky,
cile a progedky vychovy,

$Cas na prostudovani kapitolys

Ke studiu a vypracovani otazek a tkbludete pdebovat zhruba hodinu.

$Privodce studien$

Studium této kapitoly vam umozni porozétmaychow v rozmeru jejiho procesualniho pojeti
a humanistickych vychodisek. Seznamite se s podaminlcili a progiedky vychovy a
jednotlivymi typy vychovy.

#2.1 Pojem vychovy

Definovani pojni vychovy a vzdlavani je podmiéno cjinng, na zaklad swtonazorovych
a filosofickych vychodisek, které pakcuii podobu té které vycho¥rvzdlavaci koncepce.

Latinsky termin educatio (vychovavani, vychovastpvani) se svymi Uvahami vztahuji
k moralce a charakterdlovéka. Eruditio (vzdlavani, ¥domosti, @enost, deni) se pak
nejvice giblizuje dneSnimu pojmu vztani.

Na specifénost problému vychovy a viidivani poukazuje Radim Palous ve své pféas
vychovy“. ,Vychovou se zabyva specialni obor — pgmigika (pojato v Sirokém slova
smyslu). AvSak jiz fi prvnim seznamovani narazime na ohtésto slySime, Ze pedagogika
ma Fedméty dva: vychovu a vz#lani. Mluvime-li v souvislostech se Skolni vyukou o
vychow vedle vzdlani, obvykle se mini dvoji typ @il cile vzdlavaci se spiSe tykaji
védomosti, cile vychovné spisSégttni mravnich stranek zakovy osobnosti @&Ehtedy o
vychovu co terminus technicughkterych vywovacich pedmneti, jako nap. télesna vychova,
vytvarna vychova apod.). “ Slovem anec se potom nemusi oZpaat ¢lovék mravre
dokie jednajici, nybrz ten, kdo j&domosti doke vybaven, &lovék bez hlubSiho vzdani
muze byt vychovan k mravnimu jednéni. \¢hi jakoby tak apelovalo spi$ na rozum,
vychova na wli, vzdélani se spis podili naeéni, vychova zase nannosti.“ (Palous, s. 30)
Wolfgang Brezinka ale povaZzuje z&cw bezvyznamné, Ze se vychova spojuje i s jinymi
nazvy jako ,vyuka“, ,vzdlani“ ¢i ,Skoleni“, protoZze v kazdémifpact jde o pokusy fizniveé
ovlivnit osobnost dospivajicich. (Brezinka, s. 5)

V sowasnémceském pedagogickém mysSleni je vychova spojovan&ofind vyznamem.
Nadfazeny pojem tzv. vychovy v SirSim slova smysltedstavuje veSkeré intencionalni
procesy utvEéejici osobnost. Pojem vychovy v SirSim slova smyjglutedy syntetizujici
oznaeni pro vychovu a vzténi (vzétlavani). V uzsim slova smyslu je pak vychova vnienan



jako zangrné pisobeni na osobnost jedince s cilem dosahnout ot zmén predevsim
v afektivni a konativni sloZce osobnosti. Jde tphdevSim o formovani charakteru, postoj
a rozvijeni hodnot. Vzaf#ini je pak ®co specifického, co seigsré nekryje s pojmem
vychova. Vzdlani v pedagogické teorii je definovano jako inienélni a organizované
osvojovani poznatk postofi, dovednosti. Je realizovano piesinictvim Skolniho
vyucovani. Jako fiklad potizi s ujasmim €chto pojntt miZze poslouzit zamysleni Jan B.
Kozaka z ticatych let minulého stoleti o cilech universit€ilem university je ovSem v prvni
fadk odbornd erudice, &muz pat jisté mnoZstvi solidniho édéni, predevSim pak
metodické ovladnuti jednoho nebo vice dbdkle nesmi se to zvrhnout v materialism @ém
a metodickou rutinu. Nad timto prvnim cilem je rutbudovat druhy, vadani, a nad
vzklanim vychovu. Vlasta bych n&l uzit op&ného obrazu: Vychova vespod, erudice
nahde. Obecn se dnes vol&: vice celkovosti, vice vychovy, \dsebnosti a osobnich styk
vice rozhledu, multum non nulta — vice filosofie.*

V sowasném pojeti pedagogiky iaxeme zakladni kritérium rozdilnosti vychovy a
vzklavani spabvat v rovire dvou domén rozvoje osobnoshkbveka — kognitivni a afektivni.
Toto rozliSeni mZeme sledovat na jednotlivych taxacich kognitivn@ihi vzdilavani a
afektivnich citi vychovy. NejjednoduSeji vyj&gdno se vzé&lavani zabyva rozvijenim
kognitivnich cii, které v Bloomow¥ taxonomii pedstavuji  zapamatovani (znalost)
specifickych informaci, porozuni, aplikaci, analyzu, syntézou a hodnoticim posoin.
Vzdélavani v rozndru rozvoje kognitivnich stranek osobnostitegistavuje rozvijeni nasi
schopnosti pojmenovavat, definovat, interpretovajasiovat, analyzovat, specifikovat,
vytvaret obecné zavy, argumentovat, o@evat, posuzovat, pr@ovat, zdivodiovat a
hodnotit.

Eugen Fink spatje podstatnou souvislost vychovy a st&adani ve smysluplném
spolubyti. Spolubyti, které je sférou rady, porathslouchani. Opustit toto ,spolubyti*
znamena redukovat v&dvani pouze na sféru transmise informaci a pgéan&laton
o takovémto vkladanisdomosti do pasivni duSe hdilgako o ,vkladani zraku do slepych

Mo

ocCl.

Vychova se tyka rozvoje afektivnichicilTuto doménu rozvoje osobnosti fvpostoje,
citové prozitky, moralni a volni vlastnosti, hodyp@ hodnotova orientace. V pedagogické
praxi schéma afektivnich dilrealizovanym vychovnym gsobenim je vyjaigtno nap. v
Kratwohlow taxonomii zakladnim schématem: vnimani godnreagovani na & jejich
hodnoceni, systematizace hodnoceni, toitani hodnot.

V soudobych pedagogickych teoriich se vychoymezuje tizné. V nejobecyjsi podok
je chapana jak@innost, kterd spotmosti zaji$uje kontinuitu v pedavani vzornt, norem
jednani, hodnot. Tyto cile jsou mnohdy totoZnémsadizaci, vychova se vSak od socializace
odliSuje a vymezuje prévsvou intencionalitou. Tato z&most je povaZzovana za jeden
Z podstatnych znakvychovy. za jeden z podstatnych zriakychovy.

Soudobé pojeti vychovy v roZm rozvoje afektivnich all umoziuje rozvijet a kultivovat
nova pojeti tyf inteligence — emti, moralni a spiritualni. Endai inteligenci se rozumi
.Sschopnost vyznat se sam v gob v ostatnich, vnihi motivace a zvladani vlastnich
emoci“.(Goleman, 1999, s.7). Mordlni inteligenceso zahrnuje nasi schopnost chovat se

moralré a moralg uvaZzovat . Redpokladem naSi moralni inteligence je spraved|rsmst/sl



pro povinnost nebo odp&anost vici ostatnim, dstojnost;sebeoviadani.(Hass, 1998, s.11)
Spiritualni (duchovni) inteligence se vztahuje woini energii a ,neesné” sloZceloveka,
véetrg cita a povahy. Zahrnuje entuziasmus, odvahu, odhodlani.

Proces vychovy je spojovan se sebereflexingdi Z hlediska hodnot to znamena
s rozvijenim schopnosti reflektovat rozporuplnoumamohostrannou smysluplnostér,
s utv&enim hodnotovych postinj s u¥domovanim si mravnich, ekologickych, politickych,
ekonomickych a dalSichudledki nasSeho jednani a odpminosti za a.

Vyrazem ,vychova“ se zpravidla rozumi z&meé pisobeni jednohélovéka na druhého:
vychovatele na vychovavaného — rna di¢, uCitele na Zaka, ale iskterych autok
umeéleckych dl, spidi, dramat, filmii na obecenstvo..., s cilenmiyadt ty, na gz pasobi, do
~pravé lidské podoby* jejich individualnich osut (Palous, 2010, s. 10).

Vychova je zaloZzena na vzajemnéfispbeni dvou nebo vice subjékte Skolnim
prostedi se jedna o vztah meziitelem a zZaky. Pro vychovu je nejlepsi, kdyz sined
neuvdomuje vychovné jsobeni. To mize byt gimé a nefimé, Ficemz nepimé vychovné
pusobeni je povaZzovano za nejvheg@in zpisob vychovy. Aby rdlo pedagogické isobeni
kladnou odezvu, je nezbytné, aby jedinec, na ktew§chovré pasobime, se tomutaipobeni
otewel. Nema smysl snazit se 8jaky pokrok, pokud jedinci jeho dosavadni stav wykje a
nema patebu ho ngnit. Déle je velmi dlezité, aby pedagog Zék negedkladal pouze
slovni vyklad, ale umoznil jim prozZivat situace,kterych by ziskavali osobni zkuSenosti a
v kong&ném disledku zjistili, co je spravné a jak se chovatokiti se bezpodmities vaze
svoboda volby jedince. ProtoZe jenom tim, Ze Zakogkytneme moznost volby, s& u
svobodnému rozhodovani, ale nese také oghhmyst za nasledky svého rozhodnuti. To vede
k formovani samostatné, autentické a svobodné astibPelikan, 1995)

#2.2 VVychova a hodnoty

To, Ze se naSe vychova tyké&ch nejobec§Sich otdzek lidské existence a vzajemného
souziti, je ¥ejmé. Podle S. Kiterové (1991) je problémovéka problémem hodnot, pak
problémem vychovyglovéka je problém vychovy k hodnotam.

Vychova jako zarérna¢innost neni nahodnd, je realizovana na zé&klatské zkuSenosti,
poznani a pjatych hodnot. Podle B. Blizkovského (1992) ve mya vychazime z
owienych hodnot, vychova se hodnotami usktuige, sntfuje k hodnotam, je jimi
naplrtnd a sama je naplje. Hodnoty pro vychovu jsou tedy vychodiskemgermil i
prostedkem vychovy.

W. Brezinka (1996) vjedné z definic fquistavuje vychovu k hodnotdm jako
»Systematickou snahu pomoci Zdk poznavat a rozvijet své osobni hodnoty, ziskat
senzibilitu pro hodnoty a moralni zalezitosti, ahijavat hodnoty a odsthiavat gredsudky

o hodnotach.“Za nejdilezit¢jSi oblasti vychovy k hodnotam povazuje nabozenskou
swtonazorovou orientaci, sebekézsocialni a obanské ctnosti.

Eliska Walterova (2004) vystigncharakterizuje vychovu k hodnotam jako zaéné
pusobeni na Zaka, jehdquistavy, postoje a jednani s cilem dovést ho dastaly bude



schopen zdokonalovat sdm sebe, to v3e v soulathecstouznavanymi zasadami etiky
(Walterové a kol., 2004).

Hodnotova vychova, vychova k hodnotam byw#Swnou chapana jako mravni vychova,
eticka vychova, vychova charakteru. W. Brezinka kaauje na Sest moznych vykiad
slovniho spojeni hodnotova vychova. Podle toho,gafipeme slovo hodnota ve vztahu
k hodnotové vychaoy Ize tuto vychovu chapat jako:

Jakoukoli vychovu zagtenou na vychovné cile.

Vychovu k wdéni o statcich (moralka, pravo, jazyk, povolanit, st jejich smysluplné
uzivani, osvojeni a Ucta k nim.

Vychovu k moralnim povinnostem, normam a ctnostem.

Vychovu k odkryvani hodnot.

Vychovu k ziskadvani hodnotovych postogtanovisek, feswdéeni.

Vychovu k ungni spravi hodnotit (Brezinka, 1996, s. 118-119).

$Kontrolni otazky a ukoly$
Charakterizujte vychovu k hodnotam a jeji cile.

#2.3 Procesualni pojeti vychovy

Procesualni pojetivychovy je pokusem o porozémi ¢loveéku, jeho byti a zakonitostem
procesu jeho ut¥éni. To pojeti je také vychodiskerfeglozeného disté&niho textu.

V procesualnim pojeti ve shdd humanistickou pedagogikou ,jeychova vytvéenim
podminek a prostoru pro samostatny a osobity rogabjlého jedince v souladu s jeho
individualnimi gredpoklady jako autenticke, integrované a socian@osobnosti, schopné
vlastniho byti se sebou samym, s druhymi lidmgmsaeenstvim, s firodou” (Pelikan,
2002, str. 20) Integralni seasti procesualniho pojeti vychovy je otevirani fmaspro
sebevychovu jako autonomniho Usili a moznd@sticka kultivovat a realizovat plnost svého
byti.

Integralni sotidsti procesualniho pojeti vychovy je otevirani fmaspro sebevychovyako
autonomniho Usili a moznostoveka kultivovat a realizovat plnost svého byti.

$Kontrolni otazky a ukoly$
Definujte vychovu a jeji procesualni pojeti.

#2.4 Humanistické pojeti vychovy

Podstata vychovy by &ua vychazet ze dvou zakladnich pringifiterymi jsou humanizace a
socializace.

V kontextu naSi historie mame moznost v rdmci mistgkych tendenci navazat na
Komenského odkaz skute reformy Skol — v navaznosti od \unitobnovy k realizaci

v Zivoté a institucich. ,Nelze sifedstavit nic stefacinného k zamezeni (neb asgipo

k zmenSeni) vygelka po celém pokoleni lidském, nez kdyby vSichni lid&inali uvazovat,



pro¢ zde jsou a kKemu zarove jednakazdadc je zde s nimi, a kdyby tomu pakéaé
rozunet a podle toho z&ovat své jednani.“? (Komensky, VSevychova).

V sowasnych trendech a inovacich vychovy a dadani se realizuji tazné dimenze
humanizace. Hlavni teoretickym vychodiskem humamid snah je humanisticka
psychologie. Humanistickd pedagogika v navaznastingslenky a ideje humanismu se dale
inspiruje humanistickou psychologii A. H. Maslow&aR. Rogerse.

A. Maslow americky psycholog, zakladatel humanistické psyafiel Vychozim konceptem
Maslowovy teorie je sebeaktualizace (sebereal)zdeeto tendencélovéka rozvijet viastni
duSevni potencidl, byt tim, kymime byt."

Apeluje na prvotni uspokojeni zakladnich ipbt na jejichz z&kladlze pak dale rozvijet
metapoteby (hodnoty, postoje, seberozvoj, hledani smyslotd). Teprve nasledo¥nize
piejit k seberealizaci osobnosti.

viN 7

americké psychoterapie - je zakladatelem na klieritntované terapie. Rogers poukazuje na
Uzké souvislosti mezi duSevnim zdravim a sebewdl|ikbade silny draz na vlastni zkuSenost
jedince, jeho city, hodnoty. Obdobjako Maslow povaZuje za velmi vyznamny osohist r
dosahovany sebepoznanim a sebezkuSenosti.

SteZejni téma humanizace Skoly je orientovano n& ¢dho perspektivu celostniho vyvoje a
odkryvani individuélniho smyslu Zivota.

Humanizace je podle Z. Heluse cesta:

k tvofivému vyjadeni své individuality;

k ¢estnému fijeti své odpowdnosti;

k distojnému stvrzeni své sounalezitosti s druhymiiljdm

k otewenosti wi¢i nadsjim a vyzvam, vymaujicim nas z banalit a vSemoznych podvadh
sokE samych i na sit¢ kolem nas;

k poznani, které orientuje v informacich a velldloubce porozugni;
k vnimavému uzasuied krasou a odhodlanému asili o dobro.”

Podle amerického psychologa A.W. Combse se hunigdd@stychova vyznéuje €mito
znaky:

- akceptaci pdtb a zajm zaki,

- usnadgnim seberozvoje Zaka,

- rozvojem osvojovani si praktickych schopnosti aatimosti nutnych pro Zivot,
- personalizaci vychovnych rozhodnuti a praktik

- uznanim prvenstvi lidskych @it

- pripravou aktivizujiciho a vhodnéhgabniho klimatu, atmosféry,

- rozvijenim opravdového zajmu o jiné &povanim ucty k hodnéfinych.

J. Skalkova chape humanizaci jako celkovy prob$pol€nosti, vymezuje jednotlivé cile,
kterych by ndlo byt dosahovano: jeditirost, celistvost, seberozvoj Zék

Z. Helus poukazuje nadkzitost motivace, na jejimz zakkadeprve di¢ citi potebu
osvojovani poznatk Teprve na zakladvyrazné motivace ma ctise Wit a zdokonalovat.



S. Svec se zaffil prevazié na viget znak humanistické vychovy - Néprespektovani
jedinenosti Zaka, ufednostini pozitivniho hodnoceni, emocionalita ¥pwani atd.

Humanizace Skoly — to je také téma pioiy ethosu (nebo tizemerici spol€enstvi, klimatu
Skoly) — prongnuje se atmosféra Skol,ami se charakter komunikace, vziaé interakce ve
vyuce.

Pro vychovu a stanoveni jejich priorit jes&djni, z jaké koncepceéloveéka vychazi. Pro
humanisticky koncept vychovy je inspirativni pojeisobnosti z pohledu humanistické
psychologie.

V psychologii je terminem osobnogtsto oznéovana ,jednota psychickych prodes
stavi a vlastnosti, souhrn viitich determinant prozivani a chovani.” (Smékal 426017)

Pokusem o vypracovani optimalniho modelu osobnosti zaklad porovnani
jednotlivych ideal osobnosti v historii je model R.W. Coana (1999s0ddladu s vychodisky
humanistické psychologie vymezuje tyto osobnoshair&kteristiky, které umakiji, aby se
¢loveék stal optimalni osobnosti:

- efektivnost

- tvorivost

- vnitini harmonie

- smysl pro pospolitost

- transcendence. (In Smékal, 2004, s.376)

Transcendenceipdstavuje vyznamnou moznodbveka. Je tveivym sebepekratovanim
danosti, sebe sama, atenosti pro sét. Podle Seligmana iieme transcendenci chapat jako
~emoené nabité silné stranky, které vagepahuji, aby vas spojily £¢im vétSim a trvalejSim:
jinymi lidmi, budoucnosti, evoluci, bohethvesmirem.*”

Humanisticka psychologie také formuluje ckivé charakteristiky zralé osobnosti. Mezi n
pafi:

- akceptace idedlu spoluzodgawnosti za sét,

- snaha rozvinout ve své osobnosti empatii, uvagtimoohleduplnost,
- smysl pro plgni zavazk,

- nepolevuijici Usili o seberozvo.

Predpoklady jsou dostate¢ vyvinut4 sebereflexe, sebekgitbst a dovednost i p@ba
sebgizeni. (Smékal, 2004, s.376)

Rozvoj tchto kvalit osobnosti se pak stava vychodiskemhnmanistickou vychovu a jeji
cile.

V dokumentech, které jsou vychodisky pro &mnou vzdlavaci politiku CR v hierarchii

cila vyu¢ovani dominuji postoje a hodnoty (k gphdem, girodk, vzdlani), dale dovednosti
(prace s informacemi, kvalitni komunikace, koopejax nakonecddomosti(vyhledavat je a
objevovat, ne je jen pasi¥piijimat a reprodukovat).

SK zamysleni

~Encyklopedické znalosti nezafiudétem usgsny Zivot, pokud nezvladnou strategii
mezilidskych vztah.“ Z. Matjcek

Co je podle vasidezité pro usgsny zivot?



Celostni pistup k osobnosti uznava vSechny oblasti lidskydopnosti a nejznéjSi cesty
poznavani. Braz je kladen na nonkognitivni rozvoj —tgitpostofi, hodnot, moralnich a
volnich vlastnosti. Tento nonkognitivni rozvoj umag rozvijet a kultivovat nova pojeti
inteligence.

Emoéni inteligenci se rozumi ,schopnost vyznat se sdm wsaobostatnich, vnini motivace
a zvladani vlastnich emoci“ (Goleman,1999).

Moralni inteligence v sol& zahrnuje naSi schopnost chovat se m@ralmoralg uvazovat .
Predpokladem naSi moralni inteligence je spravedln@shysl pro povinnost nebo
odpowdnost Vi¢i ostatnim, dstojnost;sebeovladani.(Hass, 1998, s.11)

Spiritualni (duchovni) inteligencese vztahuje k Zivotni energii a ,tsné” sloZceloveéka,
véetrg cita a povahy. Zahrnuje entuziasmus, odvahu, odhodBozan,2001,s.14)

VSechny tyto kvality se stavaji stasti celostniho rozvoje osobnosti.

SPro zajemce

Pripravenost ditte pro Skolni dochazku a jeho éSpost zavisi na nejzaklagsi ze vSech
znalosti — na znalosti, jak seéitu Zprava T.Berry Brazeltona Aspektyipravenosti diite na

vstup do Skoly uvadi sedm néjdzitéjSich aspeki schopnosti, které umidji rozvijet
znalost @it se. VSechny tyto aspekty se vztahuji k émianteligenci .

1. Sebevdomi

2. Zvidavost

3.Schopnost jednat sditlym cilem

4.Sebeovladani

5.Schopnost pracovat s ostatnimi

6.Schopnost komunikovat

7.Schopnost spolupracovat a nalé@ztspole&né ¢innosti rovnovahu mezi vlastnimi gebami
a potebami ostatnich. (In Goleman,D., E¢nodinteligence1997,s.187)

Jednou z charakteristik stasné spokosti je ,ici se spolénost® nebo také ,znalostni
ekonomika.” Proto je iezité promyslet vychovné cile z hlediska rozvijelnivednosti a
kvalit potebnych k celozivotnihodeni — k sebevych@va sebevzgavani.

Humanisticka pedagogika je pokusem restauroval Mgdovy a vzdlavani jako dasti na
demokracii, kterd vychézi z kvalit jednotlivych didich poteb, prav, povzbuzovani
originalniho kritického mysleni a rozvijeni kvaligko jsou empatie, prosocialnost,
angazovanost, odp&snost.

P¥i rozvoji osobnosti je v humanistické pedagogice itaz kladen:

- nainterpersonalni kontakty (vztabitel Zak, Zaci mezi sebou navzajem)

- individualni osobnostni orientaci — respekt k potalitam, potebam

- na aktualni debni situace

- na principy sebewdomeni

- na weni, které probih& na zakkdastnich zkuSenosti, prozivani a jednani
- na princip dialogickéhodeni

- na principy opory o vlastni pozitivni sily

- na principy odpo&dnosti, dobrovolnosti, aktivnicasti.



Souwasné pojeti déte je odklonem od paradigmatu &é jako neopené bytosti* (human-
being-to-be) — tedy bytosti nerozvinuté, zavistér& seilovékem stava teprve v ramci
socializ&nich proces a vychovy. Dnesni pojeti die je pojetim ,bytosti plé&opaené” —
jako lidské bytosti ve smyslu lidskych prav — jakdividualni bytosti s vlastni identitou.

Z humanistického pojeti osobnosti a paradigmattedinizeme odvodit tato vychodiska pro
vychovu.

Cile rozvoje humanistického pojeti &té :

- kultivace osobnosti dite

- oteweni potenci, které v dif jsou

- osvojeni zakladnich kulturnich dovednosti

- budovani zéklail uceleného obrazu &a — pochopeni vztéh souvislosti
- ziskani ditte pro Skolu, poznavani a wévani vibec

(viz srovnej Spilkové, 1996, s. 23)

Vychova v humanistickém pojeti je vychovou iiwveho vztahu ke skuteosti — fes
porozungni solg samému mohu t¥wé obohatit set, jehoZ jsem satasti. Humanistické
vychova tedy negdstavuje vypjaty egocentrismus pouze s uspokojovatastnich pdeb.
Skrze poznani sebe sama mohu v¥kro druhym

SK zamyslenf

,Rikate, Ze hledani Ja je nédilezité nez nalezeni pravého vztahu k drunym lidafe.to
nejsou v zadnémifpackt dw riazné ¥ci. Kdo hleda pravé Ja, ten zaravhleda normu
vesSkerého Zivota, nebaoto nejniterdjSi Ja maji vSichni lidé stejné.” H. Hesse

Ve kterych situacich jste se o gatejvice do¥déli jaci jste, jaké je vaSe pravé Ja?

$Kontrolni otazky a ukoly$

Na podstatnych znacich vymezte humanismus.

Charakterizujte humanistickou pedagogiku.

Popiste humanistickou vychovu, jeji znaky, pojététéd a vychovné cile.

#2.5 Podminky, cile a prosiedky vychovy

Podminky, cile a prostdky vychovy se vzajengrovliviuji. V pripac zmeny jednécasti,
dochazi ke zenam i u ostatnich dvotésti. Vztah mezimito pronennymi je
charakteristicky vzajemnym kolébem, tedy neustalym obnovovanim a optimalizéditb
vztahi. (Blizkovsky, 1997)

Podminky vychovy pati mezi zakladnéinitele procesu vychovy, spravy, wévani a
utv&eni lidi. Vychazeji z celkové Zivotni Urayva Zivotniho prosedi vychovavanych i jejich
vychovatel. PovaZzujeme zaémejen ¥ci a grednetné okolnosti, aleiedevsim osoby, které
se na vycho¥ podileji. Na jejich z&klatlvychovatel voli cile a prosgtdky vychovy. Zakladni
¢leréni podminek je na \si a vnitni. VnejSimi podminkami rozumime socialni &rpdni
okolnosti, diky nimZ vychova probiha. Vit podminky naopak t¥ddosazena Urovie
vychovavanych jednotlivici skupin, tedy jejich vlastnosti, zkuSenosti i&sthosti.



Aby m¢la vychova smysl, neéie by probihat nahodile, ale sfovat k ugitym cilam. Ty

nam ukazuji odhalené a zvolené pedagogické mozaastuji, ¢eho bychom réli

dosahnout. Cile planuji vycho¥nzdilavaci vysledky a vhodny vyvoj vychovavanych, dale
kvalitu osobnosti, jejéinnost a socialni vztahy. Jéldzité, aby zvolené cile byly realné,
neba’ jen takoveé jsou spinitelné. 3% by obsahovat poZzadovany vykon vychovavaného,
normu vykonu a vymezeni #pobuieSeni. Tak jako podminky i cilei@emeclenit na vigjsi
Pomociprostiedka vychovy dochazi k realizaci vymezenychicilsou to obeénprednty,
vlastnosti, vztahy a postupywychovnym progeédkem se fite stat kazda vrii i vrejSi
podminka vychovy, je-li ji mozno v dané situacizityki dosazeni wenych cid."

(Blizkovsky, 1997, s. 64)

Volba vhodnych vychovnych prastki zavisi na dovednostech pedagoga. Z hlediska
subjektu usilujiciho o vycho¥nvzdklavaci soustavu tité skoly, nizeme mezi vychovné
prostedky zahrnout:

1. soustavu vychowhvzdélavacicheinitela

2. soustavu vychowhvzdélavacich obsah

3. soustavu vychowhvzdlavacich metod a prastdki

4. samotné vychovné prdastdi Blizkovsky, 1997).

$Kontrolni otazky a ukoly$
Co tvai podminky, cile a progdky vychovy?

#2.6 Vychovny (edukani ) proces

S pojmem vychova Uzce souvisi termin ,,edirkgroces”, ktery bychom mohli vairprelozit
jako proces vychovy. PovaZzujeme zfijakoukoli ¢innost, na jejimz zakla&deden subjekt
vyucuje a druhy sedi. At probihaji edukéni procesy v jakémkoli pragtdici dobg, jsou
zastoupeny zakladniniiniteli. Pati mezi ré u¢ici se subjekt, vytujici subjekt a &eni.

Z hlediska Skolniho prostdi se za tyto subjekty povazufedevsim titelé a zaci. Edukani
procesy musi vzdy obsahovaeni, pokud tak neni, nelze hdita eduk&nim procesu.

Podle miry intencionalitydeni nizeme rozlisit:

Eduka&ni procesy typu (A) — U tohoto typu dochazi k bgnému @eni, rekdy také
ozna&ované jako nahodné, spontanténi. Jedna se o situace, ve kterych si osvojovani
poznatki nebo zkuSenosti neédomujeme.

Edukani procesy typu (B) —fledstavuji opak kigdeSlému typu. LEthto proces se
vyrazre vyuziva zamirné weni. Jedinec ma sam zajemdeni a utuje si jeho dobu i délku.
Edukani procesy typu (C) — Jsou procesy, které obsdfagné deni. Toto deni je
charakteristické witym zpisobem regulacé organizace z wWjSku. (Piicha, 2002)

$Kontrolni otazky a ukoly$
Vysvétlete pojem edukai proces.
Jaké typy edukaich proces rozliSujeme z hlediska intencionalitgeni?

#2.7 Pojeti vychovy



Jak vyplynulo z minulé kapitoly, pojem vychova ng@dnozné&né definovan. Samotny
proces vychovy je podmdn historicky — proriuji se antropologicka pojetiovéka, meni se
struktura vychovnych dila také se pro#iuje role @itele a Zaka ve vychovnénigobeni.
Pelikdn (1995, 2004)eni pojeti vychovy na:

- pedeutocentrické;

- pedocentrické;

- interaktivni.

Prvni skupina vychazi z pedeutocentrického pojathevy. U tohoto pojeti vychovy jsou
piesré vymezené cile, jeZ je nutno priestnictvim gevazrie autokratického fsobeni
pedagoga dosdhnout. Jeirovana dominantni role pedagoga, kterd mé na vychovu
jedince nejpodstatjsi vliv. Tento typ vychovy vyuziva jednogmé pisobeni dgitele, které
se navenek fize zdat jako vhodné, ale ne vzdy {gniné. K tomuto typu rizeme z#adit
objasrni vyznamu vychovy od G. A. Lindnera, ktery vychamnima jako napodobovani
siln¢jSiho jedince slabSim, asomeleho¢loveka neuddomelym ¢i vychovatele chovancem.
(Pelikan, 1995; Pelikan, 2004)

Druhy typ - pedocentricky - naopaktzdziuje Zaka, jeho osobnost, potence,iploy,
zajmy a pani. V pedocentrickém pojeti vychovy je dithapano jako subjekt vlastniho
formovani a je kladeno do centra vSehmid | tento pistup ma vSak sva uskali. Od #ak
nemize byt v plné nie vyZzadovano pkni poZzadavi, coz se poziji stretava s realitou. Na
zaklad toho u nich Mize vzniknout stav tzv. n&dené bezmocnosti. Timto pojetim se zabyval
J. J. Rousseau, ktery chape vychovu jako:vSechno je dobré, jak to vySlo z rukoinvBdce
swta, vSe se kazi pod rukama lidskym@tlikan, 1995, s. 34)

Posledni skupina zahrnuje interaktivni pojeti, teddemny vztah titele a Zaka. Jedna se
0 zmenu nucené autority vifgozenou, jez se &k tehdy, kdyZz pedagogtipne zaka jako
partnera. Podle anglického pedagoga Peterse jeovgahinnost, jejimz hlavnim cilem je
rozumré a bez natlaku fiedavat hodnoty, které jsou sp@iesti vnimany jako vhodné a
podreécovat u Zaka chiuse dale vzélavat. (Pelikan, 1995; Pelikan, 2004)

V souwasné pedagogice je to p&geosledni, tzv. sociatnintegrani styl vychovy, ktery se
pokousi pekonat omezeni pedeutocentrického i pedocentrickgbhovného pojeti.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Na podstatnych znacich rozliSte pedeutocentrick@ppentrické a interaktivni pojeti
vychovy.

$Shrnuti kapitoly$
V procesualnim pojeti ve shdd humanistickou pedagogikou chapeme vychovu jako

utvareni podminek pro samostatny a osobity rozvoj kadgétince v souladu s jeho
individualnimi gredpoklady. Vychova umakbije jedinci, aby se stal svébytnou, vnét
integrovanou a socializovanou osobnosti, schopoexiktence se sebou samym, druhymi



lidmi a swtem. Vychova je také prostorem pro sebevychovu @akonomni Usili a mozZnosti
¢lovéka kultivovat a realizovat plnost své existence.

Z hlediska pojeti vychovy rozliSujemi inodely: pedeutocentricky, pedocentricky a
integrativni. Je to pravintegrativni model, ktery je v sdasné dob piijimam jako
vychodisko pro satasnou humanisticky orientovanou vychowvu.

#3 Vzdélavani

$Cile kapitoly$

Po nastudovani této kapitoly bystélnbyt schopni popsat pojem vddvani, jeho cile,
rozlisit mizna pojeti vzdavani , popsat edukaci, edgkarealitu a edukani prostedi,
rozliSit reaktivni a proaktivni pojeti vé&vani, analyzovatifnos proaktivniho vzdavani,
charakterizovat celozivotnicani , rozliSovat etapy gateiniho a dalSiho vadavani,
vyjmenovat a charakterizovat zakladni studie a dudaty k pojeti a cilm vychovy a
vzaklavani

$KIi ¢ova slovab

vzklani, vzélavani, proaktivni vzélavani, eduakce, edulai realita, edukéni prostedi,
celozivotni vzdlavani, zakladni vychodiska k stasnému pojeti vathvani — studie
UNESCO, Bila kniha, RVP, SVP, charakteristika zdkifio vzdlavani, cile zakladniho
vzklavani, kltové kompetence

$Cas na prostudovani kapitolys

Jednotlivé kapitoly a podkapitoly jsou z&imny k objaséni problematiky vzélavani na
prvnim stupni ZS. Seznamite se zakladnimi pojmyséem a cilem zékladniho vdédvani.

Pro prostudovani kapitoly a zpracovani uikbldete zhruba hodiniasu.

#3.1 Pojem vzdlavani, vzdlani

Vzdélavani fedstavuje zakladni pojem pedagogické teorie pygke. Tento pojem byva
vymezovan naginném a ideovém zakladproto je jeho pojeti diferencované, mnohdy
nejasné a vicevyznamové. Podle W. Brezinky ,pojedélani je mnohoznmé a
opoftebované slovo, jemuz neodpovida jasné obaznavané vymezeni“ (Brezinka, 1996, s.
95).

Diferencovanostipstupi ke vzdlavani a jeho hodnotovych priiorit stiplizime na
jednotlivych paradigmatech vddvani podle Y. Bertranda (1998):

Spiritualistické teorie vz#lavani:

Podle A. Maslowa ,vzé&lavani z jistého hlediska a usm@ge poznani sebe samého ve své
prinalezitosti k vesmiru. Jde o tdiuse poznavat, kym jsem, naslouchat svyminitit
hlagim, objevovat smysl| svého Zivota.“(In Bertrand, 889 32)

Humanistické teorie vadavani:



Podle Nérodni rady pro vZvani v Quebecku (1970) ,V&vani je vzdy plodem
individualniho snazeni a jeho centrum a dynamikaasthazi v Zdkovi samotném,dstu a
rozvoji osoby, ktera se vélhva. Vzdlavani se tedy musi tykat spis hlubokych bytostnych
prameri Zivota, nez aby séhovalo jen k ziskani kulturniho a technickéliaani, protoze
rozvoj osobnosti jetezit¢jSi nez zvladnuti daného obsahu.” (In Bertrand 818956)
Akademické teorie vatlavani a jeji definice zakladniho w#dvani:

Podle C. Gohiera (1990) ,, Zakladnimu ¢lalani jde o pesnost v mySleni, smysl pro
kritické hodnoceni, metodu v praci a o historickdomi; sn&iuje k ovladnuti princip a
typické metody kazdé discipliny, zakladnich pojanzakoii, které umo#uji uchopit v dané
oblasti poznani to podstatné &adit to do celku dané kultury In Bertrand, 1998, s. 211)

Co je pro vzdlavani charakteristické?

Vzdélavani predstavuje usdomnglé intencionalni zprogtdkovani duchovniho aédeckého
potencialu spoleosti a aktivni utvini soustavy poznaikvédomosti, osvojenych
intelektualnich a praktickych dovednosti, kompetgpostoji, hodnot a moralnich kvalit
ziskanych na zakl&diceni.

Vzdélavani umoaiuije:

- osvojovani si znalostigdeckého poznani a zkuSenosti lidstva;

- rozvoj schopnosti samostatikriticky a svobod# myslet;

- vytvareni dovednosti a znalosti, které nam umozni anexttse a tvilvé zasahovat do
Zivota spolénosti a ziskavat kvalifikaci pro vykon profese;

- celistvy rozvoj osobnostiovéka jako bytosti s osvojenou strukturou pozitivni@unot
schopné seberealizace i souziti s ostatnimi ligiiipdou a celkem s¥a.

Z hlediska vzdlavani mizeme rozliSovat &kolik typt pojeti:

Osobnostni pojeti:

Vzdélani je sodasti socializace jedince;

vzaklani je sloZzka kognitivni vybavenosti osobnostiv@ené ¥domosti, dovednosti, postoje,
hodnoty, normy), ktera se vytkita prostednictvim vzdlavacich proces

Obsahové pojeti:

Vzdélani (J)vzatlavani) je zkonstruovany systém informaciranosti, které jsou planovany v
kurikulu (vzctlavacim obsahu)iznych Skol, vydovacich pedn®ta a jsou realizovany ve
vyuce. V tomto pojeti jde o obsah ¥avani nebo vz#lavaci cile

Instituciondalni pojeti

Vzdélani je spoléensky organizovanénnost zajiovana Skolskymi institucemi.
Vzdélavani jako instituce je ve spdleosti bohat diferencovana prosdnictvim
vzklavacich stuji, cykii apod.

Socioekonomické pojeti

Vzdélani je chpéno jako jedna z kategorii, které dttarezuji populaci.



Procesudlni pojeti

Vzdélavani je proces, jimz se realizuji stavy jedin@pale&nosti ve smyslu osobnostniho,
obsahového, institucionalniho a socioekonomickésjetpvzdlavani (In Picha, Walterova,
Mares, 2003).

Pres vSechny ideové&znosti by pro vzélavani n¢éla byt charakteristicka vyvazenost.
.Vyvazenost vzdlavani by néla i v budoucnu pét k neopominutelnym znain spoléného
zakladniho idedlu: harmonie dusevnich sil pod vadenzumu a dynamicka vyvazenost
obsali védéni a reswdceni zaloZzenych naid, které davaji Zivotu smysl.” (Brezinka, 1996,
s. 108).

$Kontrolni otazky $
1. Na podstatnych znacich charakterizujteclencani
2. Vyjmenujte fizné typy pojeti vzélavani, strdné je popiste.

Vzdélani zahrnuje stav, ke kterému jedinec ddsm@a zaklad vzdlavani. RPedstavuje
dosazenou urowe kognitivniho, afektivniho a konativniho rozvinggtince.

Stav vzalani také vyjaduje také stupe(absolvent terciarniho véthvani) a zarreni
vzaklavacich instituci.

$Kontrolni otazky $
1. V¢em je rozdilnost pojihvzdlani a vzdlavani?

$K zamyslenfs

Text Petra Rhy nam umozni Iépe postihnout slozitost a speciikadklavani.
Vzdélavani

Vzdélavani povaZzuji za proces, ktery musi piimiout, aby narozeny jedinec byl schopen
samostatného Zivota. Tento proces probiha v jetélg jiz s fylogenezi a poktaje spolu s
¢loveka. Dit, tj. mlact druhu Homo sapiens, gebuje k pipraw na samostatny Zivéadu
let a k plnohodnotnému gazeni v dneSni komplikované spalesti téngi tii desetileti. Je
dobré si ugdomit, Ze to jeietina Zivota. Vzdlavani se tyka kazdého a rozumna sprodet
se stara, aby se kazdému #las¢ani dostalo. M& zajem na tom, aby se kaZayek zaradil a
co mozna uplatnil, aby nebyl ohroZzovan, ale takémd neohroZoval, aby rozvinul své
schopnosti a dogpk té zodpo¥dnosti, kterd umatje, aby spoknost mohla vznikat a
zdraw fungovat. Sotasna spoknost, kterd ma dekadentni nethupovinnostem,
vyzdvihuje pojem prava na vé&dvani a &Zce podcguje povinnosti Zak a rodtia ve
vzdklavani, o zodpasdnosti studerit nemlu.



Vzdélavani provazélovéka od samého narozeni. Nezastupitelnou roli gatga ma rodina.
Zdrzeni, ktera vznikaji v nejrgj$ich fazich Zivota, nelze dohnat adda se celou biografii.
Krize rodiny je zndma. Na obranu fungujici teadirodiny se nedovedeme postavit dost
pevre. Spolé€nost sebezahubrzpochyhiuje a Sikanuje tradni rodinu a upednostiuje
destruktivni tvary souziti. Jézko pochopitelné, jak nedovedeme ukéazat na nazaroags a
nelognosti @istupi. Pra: pii obhajolg prava na vzélavani nezeneme k odp&nosti

rodice, ktéi nevedouadre své @ti od kojeneckéhodku. Jak to, Zeip platnosti Listiny prav
ditéte nestihame tyranitd, k muz dochazi fh kazdém rozvodu? V této oblasti je mnoho, o
¢em gremyslet, protoze analyza kteréhokoli problému dnggal€nosti vede vzdy k
jedinému zjiskni, Ze pdatky lezi v krizi rodin a rodovstvi.

Prvy stupé Skol se zabyvéa vzthvanim ati ve wku 6-10 let. Mélo by proto byt co do svého
obsahu koncipovano v souladu s celkovym vyvojétnh dicivo i jeho uspe#adani bylo velmi
dohe popsano uz davno. Znalo je Skolstvi jezuitskarjgtické, hebrejske, shrnul je
Komensky a bylo ustaleno od dob Marie Terezie. Bpitblrg se za tu dobu z#nilo védecké
badani ve vSech oblastech a spolu s ningtj se kterém Zijeme. Tyto ztny vSak nezrénily
biologicky a psychicky vyvoj malychéti. Stojim na tom, Ze bez ohledu na technologicky
pokrok se dti maji nawit kvalitné vnimat, pozorovat, bezge rozpoznavat a porovnavat,
popsat své viemy, osvojit si zakladni pravididéni a logickych Usudk Bez £chto
zakladnich ¥ci je marna jakakoli dalSi prace a veskeré, jakdofomujici, dovednosti a min
zcela tajemné kompetence jsou &amu. Jestlize se v této dobevybuduji zaklady, ap se
jejich nedostatky tahnou veskerym dalSim zivotein @a mimdadre dalezité povazuiji, aby
se v tomto vku céti bezp&ne seznamily s firozenym s¥tem pomoci firozeného lidského
pozorovani.

Uveédomuiji si jest dva rozhodné ukoly 1. stugnJednim je vychova. S#e bych ji
charakterizoval jako vedeni k dobru a odmitani¥ldoke nekon€nych debat na téma etiky
musim konstatovat, Ze jsem doSel k tomu, Ze aenjéediny lidskyin nebo Zivotni situace
nejsoucernobilé, ale moralni zasadgrnobilé jsou, a to agt Kwili obtiZzné kasuistice se
pieci nelze zbavit zakladnich kritérii. BWindividualnim gristupim neni mozné odmitnout
vSeobecnou platnost moralnich implikaci.¢Opedovedu pochopit zmatek, kdy sasré
volame po zodpasdnosti, ale zarovetrvame na moznosti zpochybnit jakékoli pravidlo.
DalSim ukolem 1. stugije sociace &i. Spol€nost byla vzdylenéna podle iznych kritérii.
Silné se vzdy uplatovalo vzdlani, majetek a mocenské postaveni. Jsme-li derteggkrandli
bychom se dopou&tchyb, které jsoutsledkem pedtasné selekce. V citlivém aquisudky
mére zatizeném &ku si cti maji zvyknout na rozdily ve spaleosti. Bohati a chudi, velmi
nadani a malo nadani, fyzicky zdatni a slati, starosty, popei&, |ékae atd. maji chodit do
téZe Skoly. VSechno ostatni je dovede ke zkregiedsta¥ o spol€nosti a niize se jim to
vymestit.

Prechod z prvého, v mém pojeti i vyvojoveho, stupnklavani k drunému je zasadni zlom.
Zatimco prvy stupeje prechodem od hry k praci a je charakterizovan vygrawa a obrazky,
je druhy jednozna¢ zaloZzen na praci s knihou. Pro Zaka, ktery neiistitak, aby se jiz
nemusel zabyvat technickou strankoeni, je tento fechod bd’ velmi obtizny nebodbec
nemozny. Myslim, ZediSina Zak, kteri v Sestéifdé neudrzi krok a stanou serasitelnymi
piipady charakterizovanymi nezajmem, nudou, kékgmi problémy a stalestSim
zpoAl'ovanim je dano pr&wzakladni neschopnosti detzist. Kniha je pro tyto néastné



Zaky odpornym neiitelem. V tomto obdobi jedba pistoupit k diferenciaci Skol a zak
podle kritéria nadani. Nejde ovSem o naddiiec, protoZe je mnoho twanadani: manualini,
vytvarné, fyzické, ... Jde o schopnositasto i ochotu studovat.

Zdroj: http://www.stolzova.cz/stolzova/rservice.php?akdcisloclanku=2012042301

#3.2 Zakladni pojmy vztahujici se k sokasnému vzdlavani

#3.2.1 Edukace, eduk&ni realita, edukatni prostiredi

Rozvoj pedagogické teorie i praxe a zkoumani proeestali jednotlivych slozek
celozivotniho deni vede k zavéai dalSich pojm. V této souvislosti je v pedagogice

a andragogice uzivan pojesdukace (eduk&ni procesy) kterym se rozumi ,takov@nnosti
lidi, pti nichZ se gjaky subjekt di a jiny subjekt (nebo technickéizzeni) mu toto &eni
zprostedkovava, tj. vytuje* (Pricha, 2000, s. 16). fecha (2002) dale zavadi pojem
edukaéni realita, ktery charakterizuje jakgakykoliv isek objektivni reality, v &mz
probihaji kjaké edukani procesy. Ty se vzdy uskutelji v urcitych konkrétnich
podminkach“Edukaéni prostiredi vnima jako ,souhrn mnoha@znorodych podminek, v
nichZ se ocitaji subjektyrprealizaci edukénich proces‘. Edukani prostedi nize krong
Skoly a rodiny byt vytvéeno i v dalSich spotenskych institucich siznymi ekonomickymi,
kulturnimi, etnickymi¢i demografickymi charakteristikami.

$Kontrolni otazky $
Popiste edukaci (edukai procesy), uwéte piiklad .
Uvedte priklad edukéni reality a edukéniho prostedi.

#3.2.2 Proaktivni vzdélavani

V kurikulu evropskych zemi je konc&gm vychodiskem model proaktivnilttoveka,
Proaktivnim pistupem v Zivat a v profesi se rozumi takovyigtup, kdy ¥as gebirame
osobni iniciativu, kdy jsme aktivnimiastniky situace, je to ofenzivniigtup , je zaréren
"dopredu”, ktery se snazigdvidat, co se stane tefdchazet udalostem. U proaktivniho
piistupu tedy vas Febirdme osobni iniciativu. Opakem tohottsfupu je "reaktivni” je
piistup, kdy jsme pouhymicastniky a pouze reagujeme nato, co se uz staoajne tedy
defenzivig. Zda jedname proakti¥rse da odvodit i z naSeho uvazovani a gaéni.
Proaktivni vyjadovani: Zvolim si, rozhodnu se; podivam se, jaké jpoznosti; budu ...;
zvolim adekvétni jednani.

Proaktivni¢loveék je schopen nejen vyuZzivat osvojeny@damosti a dovednosti a adekwvatn
se rozhodovat, ale takéijpmat podrety z okoli, nové situaceredjimat, hledat variantni
feSeni a vyhodnocovat jejiclisledky. Je schopen se adaptovat, vstupovat do hoxatah,
prijimat rizné role v tymu. Disponuje souborem univerzgouzitelnych dovednosti. Tyto
klicové kompetence jsou préstikem ,odemykani d¥& do novych situaci.

Soubor kompetenci vymezila skupina exp&tady Evropy v roce 1966.
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[l.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
V.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

V.

25
26
27
28
29

. Byt schopen vzit v Gvahu zkuSenost.

. Davat ¥ci do souvislosti a organizovat poznatkymého druhu.
. Organizovat sy u¢ebni proces.

. Byt schopeiiesit problémy.

. Byt zodpo¥dny za své &eni.

. Objevovani

. Zvazovatiizné zdroje dat.

. Radit se s lidmi ve svém okaoli.

. Konzultovat s experty.

. Ziskavat informace.

. Vytv&et a pdaddat dokumentaci (Whvytvéret databaze).
Mysleni, uvazovani
Chapat kontinuitu minulosti a S@snosti.
NahliZzet aspekty rozvoje sp&testi kriticky.
Byt schopen vyrovnavat se s nejistotou a kormalsti situaci.
Wastnit se diskusi a vyjéalvat vliastni nazor (rozvoj demokracie).
Vnimat politicky a ekonomicky kontext ve élvacich a pracovnich situacich.
Hodnotit sociélni chovani souvisejici se zdrg\dpotebou a progedim.
Va&zit si ungni a literatury.
Komunikace
Rozundt a hovdit vice jazyky.
Byt schopewist a psat ve vice jazycich.
Byt schopen mluvit na ignosti.
Obhajovat a argumentovat vlastni nazor.
Poslouchat a brat v Gvahu nazory jinych lidi.
Vyjadovat se pisenin
Rozungt grafim, diagranim a tabulkam.
Kooperace
. Byt schopen spoluprace a prace v tymu.
.Cinit rozhodnuti.
.Resit konflikty.
. Posuzovat a hodnaotit.
. Navazovat a udrzovat kontakty.

VI. Prace

30.
31.
32.
33.
34.
35.

Vytvaet projekty.

Brat na sebe zodp#&nost.

Rispivat k praci skupiny a sp@ieosti.
Organizovat svou vlastni praci.

Projevovat solidaritu.

Ovladat matematické a modelové nastroje.

VIl. Adaptace

36.

37

Vyuzivat informani a komunikani techniky.
. Byt flexibilni @i rychlych znenach.



38. Nalézat novéesSeni.
39. Byt houZevnaty vifpad: obtizi.(Walterové: Tvorba a realizace kurikula v evropské
dimenzi, projekt Ceské vzdlavani a Evropa®, telské listy¢. 2, rat. 6 (1998/9), str. 5 az 7)

$Korespondereni Gkol$

Protoze jako budouci pedagogové se budete podileytadeni Zakovskych kompetenci,
meli byste €mito kompetencemi také sami disponovat. Pisemmmacujte na dalSi semina
tento ukol:

Projdite si vSech 7 tyjpkompetenci a ozite, v kterych jednotlivych oblastech se citite byt
kompetentni.

V ¢em jste naopak malo kompetentni.

Vypracujte si strény plan, na které oblasti rozvoje kompetenci bgstehtli zamétit a jak
byste chili tyto zpasobilosti rozvijet.

Proaktivni model vzdélavani (nebo také vzdlavani orientované na procegvychazi

z evropskych kompetenci, neklade hlavni a jediimazina vysledek, na mnoZzstvi
zapamatované latky, ale z&imje se vice na samotny procégmi, na unini Wit se, jakresit
noveé problémy, jak vyistovat ote¥enou zvidavou mysl. Proaktivni model ¥&vani je tak
soutasti koncepce celozivotnihgani a vzdlavani.

$Kontrolni otazky $

Jakeé jsou charakteristiky proaktivnitiovéka.

MuZete uvést konkrétni situaci, kdy jste se chovalagtivns?
Nacem je zaloZeny proaktivni model wévani?

Jak niZzete podporovat svou proaktivitu?

#3.2.3 Celozivotni weni

Jednou z charakteristik stasné spokosti je ,ici se spolénost® nebo také ,znalostni
ekonomika.” Proto je iezité promyslet vychovné cile z hlediska rozvijelnivednosti a
kvalit potebnych k celozivotnihodeni — k sebevych@va sebevzgavani.

Podle Memoranda o celozZivotnim ¥avani z r. 200TeloZivotnim wenim se rozumi
.veskeré delné formalizované i neformaltinnosti souvisejici sdenim, které se pbézne
realizuji s cilem dosdhnout zdokonaleni znalostednosti a odbornychgdpoklad*
(Memorandum o celozivotnimtani, 2001).

Celozivotni weni predstavuje podi&trategie celozivotnihasani CR (2007) zasadni
koncegni zmenu pojeti vzdlavani, jeho organizaiho principu, kdy vSechny moznostieni
— & uz v tradénich vzalavacich institucich v ramci v&vaciho systémdi mimo rg — jsou
chapany jako jediny propojeny celek, ktery dovohgiemanité &etné gechody mezi
vzklavanim a zagstnanim a ktery umaije ziskavat stejné kvalifikace a kompetence
raiznymi cestami a kdykolidhem Zivota.

Celozivotni weni spojuje ,individualni i spok&ensky rozvoj ve vSech smech a prosedcich

a4

ve formalizovaném ramci, tedy ve Skolnich instith¢iv z&izenich odbornétfpravy;



terciarnim vzdlavani, vzdlavani dosplych; v prostedi neformalnim, tedy doma,
v zangstnani a v jinych spotenskych celcich* (OECD, 2000).

Nezbytnym zakladem (ale ne jedinym) pro celoZivotini jeformalni vzdélavaci systém
Formalni vzdlavani probiha organizovam strukturova# z hlediska cil, prostedki, jde o
fizené deni a je z hlediska toho, kdo s#,zangrnoucinnosti.

Celozivotni wenilze ¢lenit do dvou zakladnich etap:
pocateEni vzctlavani
dalSi vzélavani.

Pocatedni vzdélavani zahrnuje veskeré formalni vddvani v rdmci vz&lavaci soustavy
(primarni, sekundarni a terciarni) a probiha zepmémladém vku a mize byt ukokeno
kdykoli po splni povinné Skolni dochazky, a todwstupem na trh prace, nebiephodem
mezi ekonomicky neaktivni obyvatelRo¢atecni vzdélavani tedy zahrnuje:

a) zakladni vzdlavani (primarni a nizsi sekundarni stuipekteré ma vSeobecny charakter a
kryje se zpravidla s dobou g@mi povinné Skolni dochazky;

b) stredni vzdlavani (vysSi sekundarni stupe které ma vSeobecny nebo odborny
charakter, je ukafeno maturitni zkouSkou, vynim listem nebo zavecnou zkouskou.
Sousasti stedniho vzdlani je vCR i tzv. nastavbové studium uk@mé maturitni
zkouskou pro absolventyisetiniho vzdlani s vygnim listem (ISCED 4);

c) terciarni vzdélavani (ISCED 5, 6), jez tvid Siroké spektrum vzdavaci nabidky
nésledujici zpravidla po vykonani maturitni zkoudRgskytuje specializované vdéni
odborné nebo ushecké. Nalezi k &mu vysokoskolské vzdavani uskuténované
vysokymi Skolami, vy5Si odborné vdévani uskuténované vyssSimi odbornymi Skolami a
casteng i vyssi odborné vadavani na konzervattch.

Celozivotni ¢eni zahrnujgormalni, neformalni a informalni vzdélavani a gredpoklada
prolinani a doglovani uvedenych foremtani v pfibéhu celého Zivota.

Formalni vzdélavani je realizovano ve vatvacich institucich, zpravidla ve Skoléach.
Legislativa vymezuje funkce, cile, obsahy, orgatnizdormy a zfisoby evaluace formalniho
vzklavani. Zahrnuje na sebe navazujicidladaci stupt — zakladni, sedni a
vysokoskolsky a absolventi jednotlivych siigriskaji potvrzeni — vysdéeni, diplom,
certifikat apod.

Naopakneformalni vzdélavani se realizuje formou kuéiz semin&i apod., zpravidla
v zdizenich zamsstnavatal, soukromych vzélavacich instituci, neziskovych organizaci, ale i
v klasickych Skolach. Je tedy z&ifano na ziskavanidomosti, dovednosti, zkuSenosti a
kompetenci, které mohou jedinci zlepSit jeho sggmeké i pracovni uplagni. Neformalni
vzdklavani, které nevede k ziskani uceleného stwpcklani, zahrnuje napkurzy cizich
jazyka, patitatoveé kurzy, rekvalifikani kurzy, kurzy autoskol, ale také kratkodoba Skbke
piednasky (legislativni zémy, povinna Skoleni zagstnand atd.).

Informalni vzd élavani (uéeni) neni ani organizované, ani strukturované z hledcsk,
prostedki, mnohdy je ozngvano jako bezitné, neinstitucionalnideni. Zahrnuje rowg
sebevzdlavani, ale tici se jedinec nema moznost sébvnabyté znalosti.

Druhou etapu celoZivotniha@eni tvai dalSi vzdélavani. Probih& po dosaZenicitého
stupré vz&klani, resp. po prvnim vstupu wdvajiciho se jedince na trh prace. DalSi
vzklavani mize byt zansteno nafiznorodé spektrumédomosti, dovednosti, znalosti,
zkuSenosti a kompetendildzitych pro uplaténi v pracovnim, okanském, ale i osobnim



Zivoteé (viz nag. kompetence pracovni, kompetence socialni a péksipfkompetence

k reSeni probléri).

DalSi vzalavani je proces zatteny na poskytovani vétvani po absolvovani &itého
Skolského vzélavaciho stup& (Vymezeni dalSiho vzthvani setaste&ne prekryva

s vymezenim pateiniho vzalavani, protoze zahrnuje i formalni avani ziskané
dosglymi ve Skolském systémuDalSi vzdlavani secleni naprofesni vzdlavani (uziva se
i termindalSi profesni vzavani), které zahrnuje kvalifikeni vzclavani, periodické
vzklavaci akce a rekvalifikai vzclavani; oznauje vSechny formy profesniho a odborného
vzdklavani v ptibéhu aktivniho pracovniho Zivota, po skeni odborného vzthvani a
piipravy na povolani ve Skolském systénoléanskéazajmovévzdélavani; to také souvisi
s kurikulem v odborném vthvani a dalSim profesnim wdédvani. Kurikulum v profesnim
vzklavani je orientovano na ziskavani kvalifikacileri udrzeni zagstnanosti.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Charakterizujte edukaci, edua realitu, edukéni procesy.
Specifikujte celozivotni ¢eni.

Uved'te zakladni etapy celozZivotnihdani a strané je popiste.

Jaky je rozdil mezi formalnim, informalnim a nefé@lnmm vzdlavanim?

#3.3 Zakladni studie a dokumenty k pojeti a ciim vychovy a vzdlavani respektované v

narodnim i evropském kontextu

UNESCO Vzdlavani pro 21. stoleti, studiecehi je skryté bohatstvi.
Narodni program rozvoje v&kavani, tzv. Bila kniha
Ramcové vzéavaci programy

#3.3.1 UNESCO Vzdélavani pro 21. stoleti , studieUéeni je skryté bohatstvi

Podle UNESCO vziavani se ma stat v kazdé zemi narodni prioritdaléi rozvoj této
oblasti je pedpokladem rovnocenného partnerstvi ¥jggh stati. Jednim z vychodisek, na
nichz jsou zanry jednotlivych zemi v oblasti vZthvani postaveny, je zprava Mezinarodni
komise UNESCO Vzg&avani pro 21. stoleticeni je skryté bohatstv\utorem mezinarodni
studie je tehdejSitpdseda Mezinarodni komise UNESCO ,¥&vani pro 21. stoleti.”,
vyznamny francouzsky a evropsky politik JacquesoBeIStudie je fispivkem k nové
swtové chart vzdklavaci politiky pro 21. stoleti.

Podle této studie ma byt wddvani v ptibéhu celého Zivota zaloZeno na t#tyiech piliich
— Wit se poznavat, dit se jednat, &it se byt spoléné s ostatnimi adit se byt. Tyto pilife
jsou zakladem pro vyt¥eni vzdlavaciho kurikula a charakterizuji, jak ma byt #adani
pojimano.



U¢it se poznavatpodle Delorse znamena propojovat dostat&iroké obecné znalosti

S moznostmi pracovat ve vybranydre@métech do hloubky. V této dimenzi je také obsazen
rozvoj metakognice (it se Wit- nahlizet své procesyeni).

U¢it se jednat predstavuje osvojeni nejen profesnich dovednostialieschopnost
vyrovnavat se siznymi situacemi, pracovat v tymech. Byt schoperptmlat se naiizné
socialni a pracovriinnosti.

U¢it se zitspole&né znamena rozvijet pochopeni pro ostatni lidijed myslenky vzajemné
zavislosti (¢asti na spolych projektech adenim se zvladat konflikty). Tato dimenze
lidského @eni by se a rozvijet v duchu ucty k hodnotam pluralismu, jerdného
porozungni a miru.

U¢it se bytznamena rozvijet samostatnou osobgtmstéka, aby byl schopen jednat &8
autonomii, samostatnym Usudkem a osobni ogtpoosti.

,Cilem rozvoje je umozniélovéku plrg se realizovat, a to v celé bohatosti jeho osolbmost
komplexnosti forem jeho sebeprojevu a pfedhictvim vSech jeho zavazkako jednotlivce,
¢lena rodiny a spotenstvi, obana a pracovnika, vynalezce technik ardiho snilka.” J.
DELORS, Weni je skryté bohatstvi

$Kontrolni otazky a ukoly$

Na kterych pilfich mé& byt realizovano vthvani v pfibéhu celého Zivota podle studig&hi
je skryté bohatstvi?

Z hlediska vzdlavani strién¢é charakterizujte kazdy pili

#3.3.2 Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha

Na vychodiska Delorsovy studie navazhi@rodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, tzv.Bila kniha. Jedn& se o systémovy projekt zZaina rozvojovych programpro
vyvoj vzdklavaci soustavgeské republiky. Zahrnuje oblasiegpSkolniho, zakladniho a
stredniho vzdlavani, terciarniho vadiavani a vzdlavani dosplych.

V avodnicasti Vychodiska aigdpoklady rozvoje vatlavaci soustavy jsou nastity obecné
cile vzatlavani a vychovy.
“Cile vz&lavani musi byt odvozovany jak z individualniclk t@pole&enskych pdeb.
Vzdélavani se nevztahuje jen Kdéni a poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schetino
ale i k osvojovani si socialnich a dalSich dovestinaluchovnich, morélnich a estetickych
hodnot a Z&doucich vztalk ostatnim lidem i ke spaleosti jako celku, k emocionalnimu a
volnimu rozvoji, v neposlediiad pak ke schopnosti uplatnit se ¥micich se podminkach
zanestnanosti a tim i trhu prace. Proto madtadani vice rozrri, je sodasré zaneieno na
rovinu osobniho rozvoje, Zenovani do Zivota spobmosti, formovani otana i na fipravu
pro pracovni Zivot."

V hlavnich rovinach se vzthvaci soustava zaffuje na nasledujici cile:



Rozvoj lidské individualityjehoz pedpokladem je & o uchovani jejiho fyzického a
psychického zdravi, zahrnuje kultivaci a podpotesealizace kazdého jedince a maximalni
uplatréni jeho schopnosti.

Zprostedkovani historicky vzniklé kultury spa@leosti

Vychovu k ochra#é zivotniho prostedi ve smyslu zaji&hi udrzitelného rozvoje spaleosti
Posilovani soudrznosti spolesti — vychova k lidskym préwm a multikulturali®
Podpora demokracie a &nské spoknosti — vychova k demokratickémudamstvi
Vychova k partnerstvi, spolupraci a solidaxitevropskeé i globalizujici se spotesti
ZvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a progpspol&nosti

ZvySovani zaréstnatelnosti —iraz na flexibilitu, adaptabilitu, twovost, iniciativu,
samostatnost a odp&nost.

Tolik tedy k obecnym ciim rozvoje vzdlavaci soustavy naSi z&mA jaka doporteni se
tykaji zakladniho vz&lavani?

Prvni stupé by nel vice nez dosud respektovat:

- prirozené paieby zZak,

- individualni arova jejich zrani a teni a gizptisobovat tomu ¢ebni program.

Cilem 1. stupé zakladniho vzéavéani by nglo byt:

- vytvaeni gredpoklad pro celozivotni geni

- ,...postupné utvéeni uceleného néhledu naéswcetre vztahu k Zivotnimu prosdi
zalozenému na citlivém a znalostnim a aktivnifistppu k jeho ochran kultivace Zakovy
osobnosti (jeho postibj hodnotovych orientaci a zajina podpora zdravi.”

V Bilé knize je také zntiovana dlezitost ,@iznivé socialni, emocionalni a pracovni
atmosféry. Skola musi byt pro Zaka mistem pozitivmiroZitki a zajimavych zkuSenosti.
Duraz je kladen :

- nacinnostni @eni (rehabilitace hry a hrovy@mnosti)

- na aktivity v gfirodnim prostedi

- na variabilitu vyg@ovacich metod (hledani, objevovani,ioi, chybovani,nalézani...)
- na komunikaci a spolupraci

- na konkrétni ddi ukoly

- na pomoc a podporu

- na celkové pozitivni lashi hodnoticich soud

Zdroj: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-gram-rozvoje-vzdelavani-
v-ceske-republice

$Kontrolni otazky a ukoly$
Charakterizujte Narodni program rozvoje $tzadrani vCeské republice, tzv. Bilou knihu.
Jak jsou v tzv. Bilé knize koncipovany obecné ejlehovy a vzdlavani?



#3.3.3 Ramcoveé vzdlavaci programy

Ramcové vz&lavaci programy (podle Skolského zakona) stangwmiéea konkrétni cile,
formy, délku a povinny obsah vddvani, a to vSeobecného a odborného podieizam
daného oboru vzdhni, jeho organizmi uspdadani, profesni profil, podminkyiiéhu a
ukontovani vzalavani a zasady pro tvorbu Skolnich #Zdacich prograrin jakoZz i
podminky pro vzélavani Zzak se specialnimi vadavacimi potebami a nezbytné materialni,
personalni a organizai podminky a podminky bezg®osti a ochrany zdravi.

Ramcové vzélavaci programy musi odpovidat neji@im poznatkm, a to:a) védnich
disciplin, jejichz zaklady a praktické vyuziti madélavani zprosedkovatb) pedagogiky a
psychologie o &innych metodach a organizdm uspsadani vzdlavani gimérens véku a
rozvoji vzcklavaného. RVP navazuji na zakladni &adaci programyzakladni Skola(od 1.
9. 1996),0becna Skola(od 1. 9. 1996) aarodni Skola (od 1. 9. 1997) a nahrazuji je.

V souladu s novymi principy kurikularni politikyfamulovanymi v Narodnim programu
rozvoje vzalavani vCR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakoa preddkolnim, zakladnim,
strednim, vySSim odborném a jiném &Vani, se do vadavaci soustavy zavadi novy
systém kurikularnich dokumenpro vzdlavani Zzak od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty
jsou vytv&eny na dvou Urovnich — statni a Skolni (viz obragek

Statni Urove v systému kurikularnich dokumenpiedstavuji Narodni program
vzklavani a RVP. Narodni program \&évani vymezuje pateeni vzclavani jako celek.
RVP vymezuji zavazné ramce alvani pro jeho jednotlivé etapy #eplSkolni, zakladni a
stredni vzaélavani. Skolni Grovie predstavujikolni vzdélavaci programy (dale jen ,SVP*),
podle nichZ se uskutguje vzcatlavani na jednotlivych Skolach. Narodni programdadani,
ramcove vzdlavaci programy i Skolni vathvaci programy jsou vejné dokumenty
piistupné pro pedagogickou i nepedagogickaejnest.

Nova kurikularni politika MSMT sp&va v tom, Ze na jedné stiaje vymezeno spot@é
(obecné) zavazné jadro wévani, na druhé strane vytvaren prostor pro pedagogickou
autonomii a tvévost Skoly. V praxi to tedy znamena, Ze kazda&kalde mit moznost
vytvorit si svij vlastni Skolni vzdlavaci program.

VSechny vzdlavaci programy se distancuji od jednostrannéhaspdho weni a
zduraziuji uzivani modernich Zigohi vyuéovani. Ty Zakm umoziuji, aby se kazdy aktivn
spolupodilel na svém vikhvani.

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

Ramcové vzélavaci programy vychazeji: z nové strategie vzthvani, ktera ztraziuje
klicové kompetence jejich provazanost se vddvacim obsahem a upléti ziskanych
védomosti a dovednosti v praktickém Z&otz koncepce celozivotnihoceni;formuluji
otekdvanou Urove vzdlani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivyetap
vzdklavani; podporuji pedagogickou autonomii Skol afesni odpo¥dnost diteld za
vysledky vzalavani.

Vyvoj vzdélavacich pilezitosti a zajem lidi, zejména mladeze o studizerm,;.
dokumentovat na proné vzalanostni Grova obyvatelstvaCeské republiky. V poslednich
letech je vyrazna tendence ke sniZovani podilu psolze s ukotenym zakladnim



vzklanim a naista podil obyvatel, ktedosahli na sedoskolské (frdevSim s maturitni
zkouskou) a na vysokoSkolské vhi (bakaléské a magisterské studijni programy).
Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

V ¢em vidi pfinos Ramcovych vzdlavacich programi a moznosti vytv&et Skolni
vzdélavaci programy samotni &itelé?

Zderek Broz,ieditel Zakladni Skoly Chrudim, Dr. J. Malika 958,

aprobace: matematika — zaklady techniky:

"Na moznost vytviet vliastni Skolni vz8lavaci programyekaly rekteré Skoly mnoho let.
Zavedeni dvoustuimvého kurikula poskytuje velkouipezitost realizovat ve Skolach vlastni
piedstavy o podabzakladniho vz8avani tak, aby co nejvice odpovidalénftim se
potrebdm spolénosti. V RAmcovém vztvacim programu pro zakladni évani dostaly
Skoly dokument, ve kterém #i&4, Ze to, o co se jiiadu let, gkdy i ténet ilegalrg,
pokousSeli jednotlivci i celé Skoly, je Zadouci agme.Ke skut€né refornt vSak nize dojit
az vSichni ditelé pochopi, Ze tvorba Skolnich ¥ivacich programinneni nic jiného nez
naprosto legitimni poZzadavek, abyitalé o své praciigmysleli, aby o ni spate¢ v
pedagogickém sboru diskutovali, aby si spoéenaplanovali, co, kdy a v jakych
souvislostech do vyuky radi, aby vyuka Zakbyla efektivni a smysluplna.”

Jitka Linhartova, titelka na Zakladni skole Chrudim, Dr. J. Malika 958

aprobace: matematika - zaklady techniky:

"Za pfinos povazuiji to, Zze se Skolska reforma svym puojstiazi reagovat na sS@sné
Zivotni podminky, na situace, se kterymi jsme seti@vali nafiklad pred dvaceti lety (za
vSe Ize zminitieba vyvoj informanich a komunikénich technologii). Kladhhodnotim to,
Ze zak se stava skdte aktivnim &astnikem vzélavani (ne pouze pasivnintipmcem
obrovského mnozstvi informaci, tak jako tomu byokdy doposud). Zaitezité povaZzuji to,
Ze se do pagedi dostava smysluplnost a nezbytny je fitopristup vyw@ujicich.”
Vratislav Brokl,feditel Zakladni Skoly Za Aleji 1072, Uherské Hragis

"Ur¢ité to, Ze jsme se spdias zamysleli nad jednotlivymi vystupy, kompetencemi,
hodnocenim. Samégjmeé predpokladam &tsi kreativitu vyuky, na druhé strataké &tsi
odpowdnost vSech zainteresovanych stratti(dodict, pedagod a ostatnich).”
JanaCerna, witelka na Zakladni Skole Za Aleji 1072, Uherské die:

"Hlavni piinos vidim pedevsim ve &Si kompatibilie obsahu tiva a ve zlepSeni spoluprace
mezi &iteli navzajem. Vyuka bude pro zaky pegi a nla by byt zaloZzena ve velké fii
na prozitku zaka."

Miroslav Strouhaljeditel Zakladni Skoly Velké &ncice na Beclavsku

- zmeéna [istupu Skoly k Zakovi

- nutnost spolné se zamyslet nad smyslem pracesitalskych kolektivech

- spol&né hledani souvislosti mezi zdasliedliSnymi vywovacimi gedméty

- nutnost ugdomit si vzajemné propojeni jednotlivych ¥&avacich oblasti frezovymi
tématy



- zmeny v mysleni&ch pedagog, ktefi o to projevili z4jem a i chut’ se s problematikou
poprat

- (reforma) koné&n¢ reagovala na to, co se v naSi spotesti postup& meéni

- VétSi volnost pro titele; moznost formulovat si to, co budéitua hlavrg jak to budu dlat.

Alena Kotrbovafeditelka zakladni Skoly v Kutné Ha

"Skoly mohou pizpisobit swj Skolni vzalavaci program paébam mistni komunity a
mistnim podminkam. Reforma podporuje novigiup pedagagke vzdlavani diti,
umoziuje individuélni rozvoj osobnosti dte."

Dobromila Halamikov4, ditelka na Z&kladni Skole V& na Vsetinsku:

Hlavni prinos Skolské reformy dle mého néazoru:- podporaivesti iteli i Zak
- snaha o spolupractitelského sboru

- vtaZeni rodiovske i jiné véejnosti do Skolské problematiky

- vySSi propojeni tiva s praxi

- odbourani sékterého zbytéeného wiva

- kazda Skola si mohla usit program ,,na miru®.

Miloslav Hons feditel Zakladni Skoly Naifkopech 895 v Chomutéy

aprobace: rustina - zeipis - €locvik:

"Ptinos? Domnivam se, Ze je to spiSe nutnost trvat@devou praci zamyslet, a to u
mnohem ¥tSiho procenta vSech pedagogickych pracavniZ doposud. Jishejen dnes, ale
i v minulosti byla cel&ada u¢itelu, ktefi to ve své kazdodenni pradlali. Kladli si otazky o
smysluplnosti své prace, ukoly, které si vedladani pro sebe a své Zzaky davali, jeji¢nps
pro skutény rozvoj (ne jen matematika, testina, ne fyzika, aldovek pripraveny na
kaZdodenni Zivot; na jeho 2my a naroky nadj kladené). Skolskéa reforma, tak jak je
nastavena, tuto nutnost Zny nejen pedpoklada, aleffmo vyZaduje. Kladeni si takovychto
otazek se stava jakousi napini prace vSech peddgai pracovnik a Witeli predevsim.
Jsou zavathy mechanizmy a velmi pomalu akay t¢Zkopadi jsou vytvdeny podminky
pro to, aby vzdavani bylo skutén¢ zalezitosti nejen Skoly a Skolskych instituci, mieohem
SirSiho spektra vSech slozek spolesti. Jedna se o ,legalizaci“ i jinych forem ¥&vani nez
je ta tradéni, tedy dochazky do #aeni, které se nazyva Skolagkdy s tiznymi giviastky.
Za skuténé nejwtsi piinos a klad povazuiji velkou miru svobody a s njespau moznost
vytvorit si SVP podle viastnichipdstav, moznosti a konkrétnich podminek jednothivyc
Skol."

Romana Bekova,ditelka na Zakladni Skole NaiRopech 895 v Chomutey

aprobace: DPS pro ZS a SS, tyje matematiku a fyziku:

"Skolskéa reforma umoznila Skolam oficialni zvidit&hi jejich profilace (zarreni). Tim dala
rodicam VetSi moznost vybrat Skolu vhodnou pEgwro jejich dié ze SirSi nabidky. Vzdy
praw rodice jsou &mi, kteri znaji své dti nejlépe, a s pomockiteli tak mohou svym &em
nabidnout to nejlepsi pro jejich daldi &py Zivot. Skoly maji korimé vétsi prostor vyuZivat
moznosti pozitivni reklamy, stejako ostatni organizace i jednotlivci, a viceise iejen



priblizit spole&nosti, ale i se do ni Zkenit. V¢lenit se, ne jako ,Skoly" obeénale Skoly, které
jiZ maji své jméno a sy program.”

Véra Svecova, titelka na Zakladni Skole Plana:

- legalizuje” nejen moderni metody a formy prakiere jiz rekteti ucitelé ve vyuce
vyuzivaji

- prostor pro ¥tSi tvaivost Wwitela (nag. vybér a z&azeni diva)

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skols&Bbrmal/v-cem-spociva-hlavni-
prinos-skolske-reformy

$Kontrolni otazka$
Strwené shiite pozitiva Skolské reformy z pohledu uvedenyeibels.

$Shrnuti kapitoly $

Vzdélavani umo#uje osvojovani si znalostigdeckého poznani a zkusSenosti lidstva, rozvoj
schopnosti samostatrkriticky a svobod# myslet, vytvéet dovednosti a znalosti, které
nam umozni orientovat se a fix@ zasahovat do Zivota spofesti a ziskavat kvalifikaci pro
vykon profese. Vzélavani se podili na celistvém rozvoji osobnokivéka jako bytosti

s osvojenou strukturou pozitivnich hodnot schomidesealizace i souziti s ostatnimi lidmi,
piirodou a celkem s¥a.

Mezi z&kladni studie a dokumenty k pojeti @milvychovy a vzdlavani respektované v
narodnim i evropském kontextu Ha/NESCO Vzdlavani pro 21. Stoleti, studieteni je
skryté bohatstvi; Narodni program rozvoje 8lagdani, tzv. Bila kniha a Ramcové avaci
programy. Na zaklagtéchto dokumerit je koncipovana vztlavaci strategie pro vtvaci
systém Ceské republice.

#4 Zakladni (primarni) vzd élavani — jeho specifika, pojeti a
cile

$Cile kapitoly$

Po nastudovani této kapitoly bysteélnbyt schopni charakterizovat zakladni ¥lani,
popsat a specifikovat cile zakladniho sladani pro 1. stupeZS , popsat vafiavaci obsah
na zaklad vzdilavacich oblasti v RVP , vyjmenovat a popsat jeliviklicové kompetence
rozvijené v oblasti zadkladniho wdévani.

$Kli ¢ova slova

z&kladni (primarni) vzddavani, cile zakladniho vthvani, vzélavaci obsah v RVP, Kiové
kompetence

$Cas na prostudovani kapitoly



Kapitola obsahuje spise faktografické Gdaje, budeteedy pdebovat vice soustdit. Cas
k prostudovani kapitoly je zhruba jedna hodina.

Jak je koncipovano zékladni wévani na 1. stupni ZS na zaktadbkumentu Ramcového
vzdlavaciho programu, ktery je vychodiskem pro tvofikwlnich vzdlavacich prograrif
S jakymi cili, vzélavacimi obsahy a kompetencemi je &mné vzélavani spojovano, se
dozvite v této kapitole.

#4.1 Charakteristika zakladniho (primarniho) vzdélavani

Na uvod k objasini pouzivani pojrin zakladni vzélavani a primarni vzlavani. Zatimco
v RVP a SVP je pouzivan pojem zakladni&lagdani, v odborné pedagogické litei@se
spiSe ustalil pojem primarni vddvani, ktery je fevzaty z Mezinarodni normy pro
klasifikaci vzdlavani ISCED.

Jak je ustanovena povinnost $kolni dochazkyR® Jak je organizovano zakladni st&vani
a véem je specifické?

Zakladni vzdlavani, kterym se dosahuje stdpmakladni vzdlani, se realizujeoborem
vzcblani zakladni SkolaV souladu se zakoneth 561/2004 Sb., je pro realizaci zakladniho
vzaklavani vydarRamcovy vzdavaci program pro zakladni vaddvani.

Povinnost Skolni dochazky

Zakladni vzdlavani je spojeno s povinnosti Skolni dochazky.émlnpovinnosti Skolni
dochazky seidi § 36 az § 43 zakorta561/2004 Sb.

Organizace zakladniho vzdlavani

Organizaci zékladniho vthvani etnd moznosti ¥izeni gipravnych tid zakladni Skoly
upravuje 8 46 a § 47 zakora561/2004 Sh. Rbe¢h zakladniho vzélavani seidi § 49 a § 50
zakonac. 561/2004 Sb. Podrobnosti o organizaci abgiu zakladniho vzlavani stanovi
Ministerstvo Skolstvi, mladeze &dvychovy (dale jen ,ministerstvo®) ve vyhlas¢e48/2005
Sh., o zakladnim vzthvani a gkterych nalezitostech pini povinné Skolni dochazky a ve
vyhlaSce ¢. 73/2005 Sb., o vathvani dti, zaki a student se specialnimi vzdavacimi
potrebami a dti, Zaka a student mimorddre nadanych.

Hodnoceni vysledi vzdélavani

Hodnoceni vysledkvzdlavani zak sefidi § 51 az § 53 zakorta 561/2004 Sbh. Podrobnosti
o hodnoceni vysledk Zaki a jeho nalezitostech stanovi ministerstvo préeéad pravnim
piedpisem.

Ziskani stupné vzdélani a ukonéeni zakladniho vzdlavani

Ziskani stupé vzdlani seiidi 8§ 45 a ukoteni z&kladniho vzadavani § 54 a § 55 zakona
¢. 561/2004 Sb.



Obsaho¥ je primarni vzdlavani vCeské republice zasteno (obdob#jako v jinych zemi
EU) predevSim na vytw@ni zakladni gramotnosti; na rozvbgni, psani, pitani a
z&kladnich post@ja wdomosti o s§té. Ke klicovym dokumentm vzdlavaci politiky
primarniho vzdlavani vCR pati Narodni program rozvoje vékvani (tzv. Bila kniha z .
2001), na § pak navazuje Ramcovy vé&dvaci program, ktery je Klovym nastrojem
sowasné kurikularni reformy.

» Zakladni vzdlavani na 1. stupni usnagie svym pojetim fechod zak z predskolniho
vza&klavani a rodinné @& do povinného, pravidelného a systematickéhc:lézdni. Je
zaloZzeno ngpoznavani respektovani eozvijeni individualnich potieb, moznosti a z4jin
kazdého Zz&ka (etre Zaki se specidlnimi vadavacimi potebami). Vzdlavani svym
¢innostnim a praktickym charakterem a uptafm odpovidajicich metoghotivuje Zaky  k
dalSimu deni, vede je k ¢ebni aktivie a k poznani, Ze je mozné hledat, objevovatito
nalézat vhodny ZjsobieSeni probléni.... Zakladni vzdlavani vyZzaduje na 1. i na 2. stupni
podnétné a tvir¢i Skolni prostiredi, které stimuluje nejschopsi Zzaky, povzbuzuje mére
nadanéchrani i podporuje Zaky nejslabsSia zaji§uje, aby se kazdé diprostednictvim
vyuky priizpasobenéindividualnim potiebdm optimalre vyvijelo v souladu s viastnimi
piredpoklady pro vzdlavani. K tomu se vytvw@ji i odpovidajici podminky pro vZvani
Z&ki se specialnimi vathvacimi potebami.Pratelska a vskicnd atmosféravybizi Zaky ke
studiu, praci innostem podle jejich zdjmu a poskytuje jim prosi@éas kaktivnimu uéeni

a k plnému rozvinuti jejich osobnoskiiodnocenivykoni a pracovnich vysledkzaki musi
byt postaveno na pini konkrétnich a splnitelnych UKgl na posuzovanindividualnich
zmén zéka gpozitivné ladénych hodnoticich soudech. Zdk musi byt dana moznost zazivat
aspech, nebat se chyby a pracovat s ni. Mibphu zakladniho vzdavani Zaci postupn
ziskavaji takové kvality osobnosti, které jim umbgokratovat ve studiu, zdokonalovat se ve
zvolené profesi adnem celého Zivota se déle ¢klvat a podle svych mozZnosti aktévn
podilet na Zivat spole&nosti.”

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

#4.2 Cile zakladniho vzdlavani

Cile zakladniho vz#avani jsou formulovany v dokumentu RVP.

.Zakladni vzdlavani ma zakm pomoci utvéet a postup® rozvijet klicove kompetence
a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecnéhoc¢had orientovaného zejména na situace
blizké Zivotu a na praktické jednani.

V z&kladnim vzdlavani se proto usiluje o naglvani tchto cil:
- umoznit Zakm osvojit si strategie aeni a motivovat je pro celoZivotni
uceni
- podrécovat zaky k tvlivému mysSleni, logickému uvazovani aré&Seni
problémi



- vést Zaky k vSestrann&iiané a oteiené komunikaci
- rozvijet u Zak schopnost spolupracovat a respektovat praci &chgp
vlastni i druhych
- pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako siéb, svobodné a
zodpowdné osobnosti, upkabvali sva prava a plnili své povinnosti
- vytvéret u Zak potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednania v
prozivani zivotnich situaci; rozvijet vnimavostidive@ vztahy  k lidem,
prostedi i k girod
- Wit Zaky aktivre rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialniaadr a byt
za r¢ odpovdny
- veést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidepajich kulturdm a
duchovnim hodnotam ¢it je Zit spoléné s ostatnimi lidmi
- pomahat Zz&k poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladealnymi
moznosti a upldibvat je spolu s osvojenymiégdomostmi a dovednostmifip
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orienta@®VP, cast C, 3 Pojeti a cile
zakladniho vz&avani)

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

$Kontrolni otazky a ukoly$
Charakterizujte cile zakladniho évani.

#4.3 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah zakladniho wddvani je v RVP ZV orienta¢ rozctlen do deviti
vzdélavacich oblasti.Jednotlivé vzélavaci oblasti jsou tueny jednimvzdlavacim oborem
nebovice obsaha¥blizkymi vzailavacimi obory

Jazyk a jazykova komunikaagegky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal3i cizijky
Matematika a jeji aplikace

Informaini a komunika&ni technologigInforma‘ni a komunikani technologie)
Clovek a jeho s¥t (Clovek a jeho s¥t)

Clovek a spolénost(Déjepis, Vychova k afanstvi)

Clovek a piroda (Fyzika, Chemie,/frodopis, Zer#pis)

Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clovek a zdravi (Vychova ke zdravil@sna vychova)

Clovek a svt prace (Clovek a svt prace)

Vzdélavaci obsahvzdélavacich obom (véetns dophiujicich vzdlavacich obat?) je tvaen
ocekavanymi vystupy adven?. V ramci 1. stupé je vzdslavaci obsah dalélenn na 1.

1 Dopliujici vzdslavaci obory jsou obory, které dapji a roz&iuji vzdslavaci obsah zakladniho vsévan.



obdobi (1. az 3. tmik) a 2. obdobi (4. az 5. doik). Toto rozdleni ma Skolam usnadnit
distribuci vz&lavaciho obsahu do jednotlivychéraki.

Ocekavané vystupymaiji ¢innostni povahu, jsou prakticky zarmné, vyuzitelné v é&ném
Zivott a owfitelné. Vymezuji pedpokladanou Zsobilost vyuZivat osvojenécio v
praktickych situacich a véném Zzivo¢. RVP ZV stanovuje é&kavané vystupy na konci
3. rocniku (1. obdobi) jakoorientaéni (nezavazné) a na kond. racniku (2. obdobi)
a 9. ra’nikujako zavazne

U¢ivo je v RVP ZV strukturovano do jednotlivych tematick okruhi (témat,éinnosti) a je

chapano jak@rosteedek k dosazentekavanych vystup Pro svoji informativni a formativni
funkci tvaii nezbytnou satast vzélavaciho obsahu. divo, vymezené v RVP ZV, je
doporu¢ené Skoldm k distribuci a k dalSimu rozpracovani dongtivych rainiki nebo

delsich¢asovych Gsek Na Grovni SVP se stavé&iuo zavazné.

Do RVP 2V se vkladaji jakoitoha 1Standardy pro zakladni vaddvani. Standardy
jsou ugeny na pomoc Skolské praxi a jejich smyslemcjané napomahatip dosahovani cil
stanovenych v RVP ZV.

Vzdélavaci obsah jednotlivych vikhvacich obatr Skola rozleni do vywovacich
predneti: a rozpracuje, fipadré doplni vucebnich osnovachak, aby bylo zarené
smerovani k rozvoji kdfovych kompetenci

Zamgrem je, aby &itelé pi tvorbé SVP vzajema spolupracovali propojovali vhodna
témata spolana jednotlivym vzdlavacim oboim a posilovali nadpednmetovy pistup ke
vzclavani.

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

$Kontrolni otazky a ukoly$
Vyjmenujte 9 vzdlavacich oblasti podle RVP.
Jak je v RVP koncipovanciivo?

#4.4 Kli ¢ové kompetence zakladnim vzélavani pro zaky

$K zamyslenfs
Co podle vas znamena byt kompetentnicei se citite vy sami byt kompetentni? &téu
popisreé své kompetence.

Asi bychom dosgli k obdobnému zaru. Byt kompetentnim znamend disponovat slozitym
souborem ¥domosti, dovednosti a posiojlo samotné by ale negtia. Velmi dilezitou
souasti kompetence je propojenost nasich poZnat&vednosti v osobni ,, know how" —
védet jak, abychom mohli uggre a efektivie zvladat nové Ukoly a situace,se kterymi jsme
béhem studia, prace a osobniho Zivota konfrontovani

2 vzdslavaci obsah pro zaky s lehkym mentalnim postiZzestamovuje Hloha 2 tohoto dokumentu.



Jak se vytvl kompetence? Na patku je schopnost -soubofegpoklad nutnych

k UsgSnému vykonavani gitych ¢innosti, dovednosti, ty se vyvijeji na zakladbh, a to
ucenim. Na zéklaglu¢eni pak vznika dovednost <enim ziskana dispozice ke spravnému,
rychlému uspornému vykonavantisé cinnosti vhodnou metodou. Dovednosti rozliSujeme :
intelektualni, senzomotoricke, socialni. Kompetepak fedstavuje schopnost, igobilost,
piedpoklad pro realnotinnost nebo vykon.

V souvislosti se saasnymi vzdlavacimi cili hovéime o tzv. kléovych kompetencich jako
0 komplexni vyba¥ Zaka pro Zivot. V Ramcovém wddvacim programu jsou Kibvé
kompetence jsou stanovovany z pohledu Z4ka, vywhavvzdlavaci strategie z pohledu
witele. Na zéaklad klicovych kompetenci uvedenych v RVP pattelé @i tvorbé SVP a
jeho realizaci vytvigeji vychovné a vzilavaci strategie. Jedna se o metody a formy vyaky,
dalSi postupy dinnosti, které gitelé uzivaji k systematickému rozvijertkteré casti klicové
kompetencedasti kltovych kompetenci).

Klicové kompetenceipdstavuji souhrnddomosti, dovednosti, schopnosti, pastmjhodnot
duleZitych pro osobni rozvoj a uplam kazdéhoclena spolénosti. Jejich vybr a pojeti
vychazi z hodnot obeé&mnprijimanych ve spolénosti a z obeahsdilenych pedstav o tom,
které kompetence jedincéigpivaji k jeho vzdlavani, spokojenému a Gsmemu Zivotu a k
posilovani funkci otanské spolosti (RVP, 2013).

Smyslem a cilem vzthvani podle RVP je vybavit vSechny Zaky soubokéitovych
kompetenci na urovni, ktera je pré dosazitelna, aijpravit je tak na dalSi vathvani a
uplatreni ve spolénosti.

Urovei klicovych kompetenci, které Zaci doséhnou na koncizttho vzdlavani, nelze
jes€ povazovat za uka@enou, ale ziskané ktivé kompetence t¥bneopomenutelny zéklad
Z&ka pro celozivotnideni, vstup do Zivota a do pracovniho procesu.

Jednotlivé kléové kompetence nemohou byt rozvijeny izolayae ve vzdlavani prolinaji
a uplatuje tzv. mezipednttovy (nebo nadfedmétovy) zpisob vzdlavani. K utvéeni
rozvoji klicovych kompetenci musi stiovat veSkery vzélavaci obsah, aktivity &nnosti,
které ve Skole probihaji.

Uc¢ivo ve vzdlavacim obsahu RVP je prostkem k osvojeniinnostreé zantienych
octekavanych vystujy které se postugnpropojuji a vytvéeji predpoklady k dinnému
a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dioesti na Urovni kéovych
kompetenci.

Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@aveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani




#4.4.1 Kli ¢ové kompetence pro etapu zakladniho vatavani podle RVP

Ve vzdilavacim obsahu RVP ZV jec¢ivo chapano jako praosdek k osvojentinnostré
zantienych @ekavanych vystupy které se postugnpropojuji a vytvéeji predpoklady k
acinnému a komplexnimu vyuZzivani ziskanych schopreostbvednosti na urovni kbvych
kompetenci.

V etag zakladniho vzé&lavani jsou za kdové povaZovany:kompetence k weni;
kompetence kieSeni problénii; kompetence komunikativni; kompetence sociélni a
personalni; kompetence obanské; kompetence pracovni.

Kompetence k weni .Na konci zakladniho vzthvani zak:

vybird a vyuziva pro efektivni¢ani vhodné zgsoby, metody a strategie, planuje,
organizuje didi vlastni @eni, projevuje ochotu &novat se dalSimu studiu a
celozivotnimu deni

vyhledava aifdi informace a na zakladejich pochopeni, propojeni a systematizace je
efektivné vyuziva v procesudeni, tvircich ¢innostech a praktickém zZivot

operuje s obeenuzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadicv do souvislosti,
propojuje do SirSich celkpoznatky z iznych vza@lavacich oblasti a na zakkatbho si
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komplexrgjSi pohled na matematické&imdni, spoléenské a kulturni jevy

samostaté pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porean&riticky posuzuje
a vyvozuje z nich zavy pro vyuziti v budoucnosti

poznava smysl a ciléeni, ma pozitivni vztah kd&eni, posoudi vlastni pokrok acur
piekazkyc¢i problémy branici &eni, naplanuje si, jakym #pobem by mohl svéceni
zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svéhoani a diskutuje o nich

Kompetence kieSeni probléni. Na konci zakladniho vathvani Zak:
vnima nejtizn¢jSi problémové situace ve skole i mimo ni, rozpoar@ochopi problém,
piemysli o nesrovnalostech a jejictiigmach, promysli a naplanuje igob feSeni
problémi a vyuziva k tomu vlastniho Usudku a zkuSenosti
vyhleda informace vhodnéikesSeni problému, nachazi jejich shodné, podobndignéd
znaky, vyuZiva ziskanécstomosti a dovednosti k objevovariznych variantreSeni,
nenecha se odraditipadnym nezdarem a vytrvale hleda kismé'eSeni problému
samostaté reSi problémy; voli vhodné #poby ieSeni; uziva ip reSeni problérn
logické, matematické a empirické postupy
ovéiuje prakticky spravnosteSeni problérin a osedcené postupy aplikujefpreSeni
obdobnych nebo novych problémovych situaci, sledigstni pokrok fi zdolavani
problémi



kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit,édomuje si
zodpovdnost za sva rozhodnuti a vysledky svyitt zhodnoti

Kompetence komunikativni.Na konci zakladniho vthvani zak:

formuluje a vyjaduje své myslenky a nazory v logickém sledu, vijge se vystiz,
souvisle a kultivovativ pisemném i Ustnim projevu

~

nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, ¢h® na r¢ reaguje, Ginn¢ se
zapojuje do diskuse, obhajujeignazor a vhoderargumentuje

rozumi iznym typim texiti a zaznam, obrazovych materia) bézrné¢ uzivanych gest,
zvuka a jinych inform&nich a komuniké&nich prostedki, premysli o nich, reaguje na
n¢ a tvaivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeaido spokenského
deéni

vyuziva inform&ni a komunikani prostedky a technologie pro kvalitni aignou
komunikaci s okolnim sitem

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vybm vztali potrebnych k
plnohodnotnému souZziti a kvalitni spolupréci s tosiai lidmi

Kompetence socialni a personalnNa konci zakladniho vzthvani zak:

acinné spolupracuje ve skupin podili se spolné s pedagogy na vyti@ni pravidel
prace v tymu, na zakladpoznani neboifeti nové role v pracovniinnosti pozitivré
ovliviiuje kvalitu spoléné prace

podili se na uti@ni gijemné atmosféry v tymu, na zaktadhleduplnosti a Gctyip
jednani s druhymi lidmiispiva k upesiovani dobrych mezilidskych vztahv pripad
potreby poskytne pomoc nebo o ni pozada

prispiva k diskusi v malé skupini k deba¥ celé tidy, chape pdetbu efektivi
spolupracovat s druhymifipieSeni daného Ukolu, aage zkuSenosti druhych lidi,
respektujeidzna hlediska aerpa poueni z toho, co si druzi lidé mystikaji a dlaji
Vytvaii si pozitivni gedstavu o sab samém, ktera podporuje jeho sebegdu a
samostatny rozvoj; ovlada #di svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebelcty

Kompetence olfanské.Na konci zakladniho vzthvani zak:
respektuje feswdéeni druhych lidi, vazi si jejich viitich hodnot, je schopen vcitit se
do situaci ostatnich lidi, odmita atlak a hrubéhzaeni, uédomuje si povinnost
postavit se proti fyzickému i psychickému nasili
chape zakladni principy, na nichz gp@ji zakony a spotenské normy, je siédom
svych prav a povinnosti ve Skole i mimo Skolu
rozhoduje se zodpeédre podle dané situace, poskytne dle svych moznastindu

pomoc a chova se zodpmir¢ v krizovych situacich i v situacich ohroZujicickat a
zdravicloveka



respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturhistorické ddictvi, projevuje
pozitivni postoj k urdleckym ditim, smysl pro kulturu a twivost, aktivré se zapojuje

do kulturniho dni a sportovnich aktivit

chape zéakladni ekologické souvislosti a environdlent problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prdgetli, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany zdravi
a trvale udrzitelného rozvoje spéi®sti

Kompetence pracovniNa konci zakladniho vzthvani zak:
pouziva bezpm¢ a Einng materialy, nastroje a vybaveni, dodrZuje vymezma&idla,
pIni povinnosti a zavazky, adaptuje se n&mmé nebo nové pracovni podminky
pristupuje k vysledkm pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, futikosti,

hospodarnosti a spaenského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svéehavzdizdravi
druhych, ochrany Zivotniho prdésti i ochrany kulturnich a spéknskych hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivyectlavacich oblastech v zajmu
vlastniho rozvoje i svéifpravy na budoucnostini podlozena rozhodnuti o dalSim
vzklavani a profesnim zasteni
orientuje se v zakladnich aktivitach pedinych k uskuéni podnikatelského z&ru a
k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko pkdéni, rozviji své podnikatelské
mysleni
Zdroj: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavapi@veny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani

$Kontrolni otazky a ukoly$

Charakterizujte ktiové kompetence z hlediska ¥ivani na 1. stupni ZS.
Vyjmenujte kltové kompetence pro zakladni ¥@lani. Strdne je charakterizujte .

$Shrnuti kapitoly $ )

Obsaho¥ je primarni vzdlavani vCeské republice zatreno (obdob#jako v jinych zemi
EU) predevSim na vytw@ni zakladni gramotnosti; na rozvogni, psani, pitani a
z&kladnich post@ja wdomosti o sété. Ke klicovym dokumentm vzdlavaci politiky
primarniho vzdlavani vCR pati Narodni program rozvoje vékavani (tzv. Bila kniha z r.
2001), na 8 pak navazuje Ramcovy v&dvaci program, ktery je Klbvym nastrojem
sowasné kurikularni reformy. Na zakka&VP si jednotlivé Skoly vytvly a vytvéeji
vlastni Skolni vzdlavaci programy.

Ve vzdilavacim obsahu RVP ZV jec¢ivo chapano jako prasdek k osvojentinnostré
zantienych @ekavanych vystupy které se postugnpropojuji a vytvéeji predpoklady k
acinnému a komplexnimu vyuZzivani ziskanych schopreostbvednosti na urovni kbvych
kompetenci. V etapzakladniho vzélavani jsou za kéiové povazovany: kompetence éeni;



kompetence KeSeni probléy kompetence komunikativni; kompetence socialni a
personalni; kompetence &nské; kompetence pracovni.



#5 Struktura vzd élavaci soustavyCeské republiky

$Cile kapitoly$

Po nastudovani této kapitoly bysteélnbyt schopni : popsat organizaci vZthvaci soustavy
CR ve tech navazujicich trovnich fifadit jednotlivé Grov vzdilavaci soustavy’R
odpovidajici stupaim mezinarodni normy pro klasifikaci widvani ISCED, popsat

s

legislativni ramec vzilavani vCR a jeho nejtllezitjsi zakony, znat oblast kompetenci ve
statni spra¥ pro oblast Skolstvi.

$Kli ¢ova slova

struktura vzdlavaci soustavyCR, mezinarodni normy pro klasifikaci wdévani ISCED,
legislativni ramec vz#avani CR, kompetence statni spravy pro oblast Skolstupraamie,
financovani Skol

$Cas na prostudovani kapitolys ]
V této kapitole se dozvite zakladni fakta o &tasaci soustavCR a jejim legislativnim
ramci. K prostudovani kapitoly a vypracovani otdbaklete pdebovat ticet minut.

V této kapitole se seznamite se strukturousk&dhci soustavy'R, jejimi jednotlivymi
urovremi vzclavani. Seznamite se legislativnim ramceneiéadini vCR a jednotlivymi
kompetencemi MSMT, kréja obci ve vzélavaci politice.

#5.1 Struktura vzd &lavaci soustavyCeské republiky

Vzdélavaci soustava eské republice je organizovana wuech navazujicich Grovnich:
predskolni vzdlavani (3—6 let), zakladni vtvani (obvykle 6-15 let) atstdni vzalavani
(obvykle 15-16-18 let). Z&kladni wddvani ma dva stugnrocniky 1-5 a réniky 6-9 (viz
tabulka 1.1). Skolni dochazka je povinna po dobetSobvykle od 6 do 15 letéku. Bshem
zakladniho vz&lavani zaci ¥tSinou nav&tvuji jednotnou Skolu, ale mohou se také zapsat do
gymnazia (sedni Skoly poskytujici vSeobecné wlavani), a to po ukateni 5. ré@niku (v
piipadt osmiletého gymnazia) nebo po ukeni 7. réniku (v gipac Sestiletého gymnazia).

Nejmladsi dti do 3 let mohou nav&tovat jesle, které vSak nejsou gésti Skolské soustavy.
Vzhledem k tomu, Ze ro&thivska dovolena je az 4-letd, navgtje je jen malo &i — asi 0,5%.
Materské Skolapredstavuje preprimérni v&dvani (ISCED 0) a je dena é¢tem od 3 do 6-7
let. Mate'ska Skola neni povinna, ale na¥dtje ji hodré déti, zvlast v predSkolnim roce.

Povinna Skolni dochazka je devitileta, obvykleogsalvuji Zaci ve ¥ku od 6 do 15 let, avSak
mnoho @ti nastupuje do 1. tmiku az v 7 letech. Povinna dochazka se kryje ®bimd, kdy
vétSina dti navStvuje tzv.zakladni Skolu. Ta méa dva stugn 1. stupai odpovida
primarnimu vzdlavani a trva 5 let (ISCED 12, stupai odpovida nizSimu sekundarnimu



vzklavani a trva 4 roky (ISCED 2). Asi 25%ttdopousti po prvnich 5 {fp. 7) letech
z&kladni Skoly a dale se wiéva v tzv. viceleténgymnaziu (dalSich 8, fip. 6 let).

Po skoweni povinné Skolni dochazky se asi 968t grislusné ¥koveé skupiny vzdavéa déle
ve vysSim sekundarnim wddvani (ISCED 3) v &terém zeif proudi. Studium v
gymnaziich, stirednich odbornych Skolacha ¢tyrletychuéebnich oborechje ukorteno
maturitni zkouskou, &hovské obory s vynim listem jsou obvykle dvou- a#leté.
Umelecké vzdlani je poskytovano v konzerviioh. Absolventi nematuritnichéiovskych
obortt mohou pokréovat nastavbovym studiemiip. tzv. zkracenym studiem a ziskat tak
maturitu. Systém je tedy d#piachozi, ale neda s&ct, Ze by ho v poslednich letech délsp
lidé bez maturity flis vyuZivali.

Pro pokrgovani ve studiu hii navysokych SkolachnebovysSich odbornych Skolach
(ISCED 5) je zapdebi vykonani maturitni zkousky. Vysoké Skoly posifybakaldské
studium, které je obvyklditeté, ip. étyrleté; magisterské studium, obvykle dvouletiépp
téileté a doktorské programy (Ph.D.) na arovni ISGED

$Kontrolni otazky a ukoly$

Popiste jednotlivé navazujici Graymzdilavaci soustavyR.

#5.2 Legislativni rdmec vzdilavani v CR

UstavaCeské republiky zatwje pravo na vz#lani, a to na "bezplatné vddni v zakladnich
a stednich Skolach, podle schopnostéata a moznosti spaleosti téZ na vysokych Skolach"
(UstavaCR...1992). Bezplatnost zakladniho #esiniho vzdlavani neni samaejms
zpochyhiovana, avSak v s¢asné dob dochazi ve spobmosti k rozsahlé diskusi o placeni
které upravuji oblast vathvani vCR jsou:
Zakon ¢. 561/2004 Sb., oifedskolnim, zakladnim, skednim, vysSim odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon) ktery stanovuje zasady a cile ¥é&vani, délku a
zpasob plreni povinné Skolni dochazky, podminky pro vstup e@dnptlivych stupa
studia, organizaci vzZthvani, ukodovani studia a dalSi zakladni zaleZitosti souviseji
se vza@lavanim v zemi.
Zakon ¢&. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicislymezuje pedpoklady pro
vykon ¢innosti pedagogickych pracoviiikiejich dalSi vzdlavani a kariérni systém.

Zakladnim koncefmim dokumentem, ktery stanovuje obecné cileNaeni vCR a utuje
celkovou koncepci vztiavaci politiky, je Narodni program rozvoje wtavani vCeské
republice — Bila kniha. Na zaklatbhoto dokumentu vznikl Ramcovy wiévaci program .
Ramcové vzdavaci programy jsou pak vychodiskem pro vyerd vlastnich Skolnich
vzaélavacich prograrinjednotlivymi Skolami.

$Kontrolni otazky a ukoly$



Co stanovuje Zakod. 561/2004 Sb., oipdSkolnim, zakladnim,igdnim, vysSim odborném
a jiném vzdlavani (Skolsky zakon) ?
Ktery zakon vymezujéinnost pedagogickych pracoviifk

#5.2.1 Kompetence v oblasti Skolstvi

Kompetence vstatni sprawv jsou v oblasti Skolstvi roztené mezi usgedni organy (tj.
zejména Ministerstvo Skolstvi, mladezelavwychovyCR aCeska Skolni inspekce),
regionalni organy (tj. krajské&ady), mistni organy (tj. obecniatly) a jednotlivé Skoly.
Samospravu vykonavaji kraje, obce a Skolské ragigoké Skoly jsou samospravné instituce
a spadaji fmo pod ministerstvo.

Ministerstvo Skolstvi, mladezZe adlovychovy uréuje hlavni smiry vzalavaci politiky,
zpracovava dlouhodobé zém v oblasti vzdlavani a pedklada je vliad a parlamentu.
Vypracovava zavazné narodni kurikulum, které mawtasné dob podobu tzv. ramcovych
vzklavacich prograiinpro preprimarni, primarni a sekundarni Skoly. Mlieistvo také
uréuje miru vzdlavaci povinnosti &ételi na jednotlivych druzich Skol ifpdpoklady pro
profesni zfisobilost giteld. Ve vztahu k vysokym Skolantizuje Akredit&ni komisi, ktera
rozhoduje o uéleni akreditace studijnim program, prip. o vzniku novych vysokych Skol.
Jde o vlivnou instituci, jejiz rozhodnuti silovliviiuji podobu vysokého Skolstvi v zemi.
Ministerstvo rozdluje vysokym Skolam finami prostedky ze statniho rozptu a
kontroluje, jak jsou vyuZzivany.

Kraje vykonavaji spravu Skolstvi pradstnictvim gislusného odboru krajskéheadu.
Zaroveh zastupitelstvoizzuje vybor pro vychovu, vaiavani a zastnanost. Krajskyiad
zpracovava dlouhodobé zém vzailavani v gisluSném kraji v souladu s konéepm
materialem zpracovanym ministerstvem. Kraje jsozoxateli:

= strednich Skol,

= vySSich stednich Skol,

= Skol pro Zaky s postizenimgstinich Skol s vytovacim jazykem mensiny,

» jazykovych Skol,

» zakladnich urdleckych Skol.

Obcejsou zodpowdné za zaji$hi podminek pro povinnou skolni dochazku a pgrexdpkolni
vzklavani v poslednim rocergd nastupem dite do zakladni Skoly. Zaji§ji také organizaci
Skolniho stravovéni, na jehoZ financovani se vy¥gmotili stat. Obce jsou@devsim
ziizovateli:

= zakladnich skol (tj. pro primarni a nizsi sekundémnovei),

= matdgskych Skol,

= zaizeni Skolniho stravovani.



#5.2.2 Autonomie skol

VSechny Skoly ziskaly ze zakona z r. 2004 pravhjeddivitu, a tim i vySSi stupeautonomie.
Reditelé 3kol jsou jmenovantizovatelem (obci, krajem nebo ministerstvem) ndagitk
konkursnihaizeni. Podle nového Skolského zakona mohou bytuskhp pouze ze zakonem
stanovenych ivodu.

Reditelé maji plnou odp@dnost nejen za kvalitu a efektivitu Wévaciho procesu fetrs
Uprav vzalavacich prograiina volby &ebnic), ale také za finani fizeni Skoly, za fijimani

a propous&ini Wwitelt a za vztahy s obci aggnosti. Nkteré zakladni Skoly a dalSi v#dvaci
zarizeni jsou v zajmu dostupnostizovany i pro malé pay zaki. Malé Skoly neusilovaly o
pravni subjektivitu, protoZze nebyly s to dostatipoestem s ni spojenym. Proto — ré¥rz
duvodu klesajiciho ptiu Zadki — dochézi ke stiovani a spojovani malych Skol (stejnéamée
vzklavaci urove). Minimalni velikost Skol aifd je predepsana zdkonem, vyjimky povoluje
ztizovatel za podminky, Ze zvySené naklady sam uhradi

Podle zakona mustfizovatel Skoly #idit Skolskou radu, ktera umozni réam,

zanestnand@m, olfamim a dalSim podilet se na sptakoly.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Co umoauje Skolam vySsi stupeautonomie?
Kdo jmenujereditele Skol?

#5.2.3 Financovani Skolstvi

Vydaje na vzdlavani vCeské republice plynou v rozhodujiciimi véejnych zdroj.

V souladu se spravnimi kompetencemiijeyazn&ast prostedki statniho rozpgu
poskytovana progtdnictvim kapitoly Ministerstva Skolstvi, mladez&lavychovy. DalSi
prostedky poskytuji sizovatelé Skol a Skolskych &aeni, tedy kraje a obce, a to ze svych
rozpaitu. Jejich @ijmy pochazeji z dani vybiranycktginou central& stanovenym
procentem jsou pakilélovany krajim a obcim.

DalSi prostedky poskytuji #izovatelé Skol, tedy kraje a obce. MinisterstvolSka kroms

toho, Ze stanovuje principy financovani skakgevsim:

» piidéluje prostedky Skolam, které samdizuje (je jich minimum) a kterétizuje cirkev;

» pridéluje prostednictvim kraj finanéni prostedky Skolam, které fizuji kraje a jini
zfizovatelé;

» pridéluje finartni prostedky veejnym a v omezené i@ i soukromym vysokym Skolam

Ministerstvo poskytuje prosgdky na pimé vzdlavaci vydaje, tj. zejména na plat§itelt a
ucebni ponicky. Vyznamnou polozkuipdstavuji debnice, které jsou Zékn zakladnich
Skol poskytovany zdarma (v 1.érdku si Z4ci debnice ponechéavaiji, v dalSich jsou ik
pujéovany). Tyto progedky jsou roz8ovany prostednictvim kraii, a to podle p&tu Zzaki -



per capita a stanoveného normativu pr@kové kategorie. Kraje si normativy mohou dale
upravit, coz v praxi obvykle znamena, Ze je§egtisni.

Ztizovatelé Skol, tedy hlawrkraje a obce, hradi kapitalové a provozni vydagkud tedy
potrebujete novou Btchu pro zakladni Skolu a jste jegditel, EZite na obecnirad a snazite
se penize pro svou Skolu ziskat. VSechny Skoly mahdastni iniciativy vyuzivat i dalSi
finan¢ni zdroje, nap sponzoring a vynosy z pronajm

$Kontrolni otazky a ukoly$

Jak jsou financovany zakladni Skoly"R?

Co umo#uje autonomii Skol?

Co v praxi znamena, Ze jsou Skoly autonomni?

$shrnuti kapitoly$

Vzdélavaci soustava ¢eské republice je organizovana ¥ech navazujicich drovnich:
piedsSkolni vzdlavani (3—6 let), zakladni véhvani (obvykle 6—15 let) aisdni vzalavani
(obvykle 15-16-18 let). Vy$Sim sekundarnimaladani (ISCED 3) zahrnuje studium v
gymnaziich, sednich odbornych Skolachigytletych webnich oborech je ukéano
maturitni zkouskou. Vykonani maturitni zkousky jeqpokladem pro pokéavani ve studiu
bud’ na vysokych Skolach nebo vy3Sich odbornych Skq&®BRED 5). Vysoké Skoly
poskytuji bakalgské studium, které je obvykl#leté, @ip. ctyileté; magisterské studium,
obvykle dvouleté, fip. tileté a doktorské programy (Ph.D.) na drovni ISGED
NejdileZitgjsim zakony, které upravuji oblast w#alvani vCR jsou: Zakort. 561/2004 Sb., o
piedSkolnim, zakladnim,igdnim, vySSim odborném a jiném wavani (Skolsky zakon) a
Zakon¢. 563/2004 Sh. o pedagogickych pracovnicich vyneegigidpoklady pro vykon
¢innosti pedagogickych pracoviiikjejich dalSi vzélavani a kariérni systém.

#6 Profese Witele, jeho kompetence a role v sa@asném vzdlavani

$Cile kapitoly$

Po nastudovani této kapitoly bystélnbyt schopni charakterizovat profesiitele, popsat
vybrané statusové charakteristikytalské profese, uvést zakladni historické etapy
vzaklavani «itela, objasnit pojem profesnich kompetengielt a analyzovat tyto jednotlivé
kompetence vzhledem k pedagogické praxi

$KIi ¢ova slovab
profese ditele, profesionalizace, historie vznikditelské profese, vadavani &iteh,
profesni kompetencesitele 1. stupt ZS, dovednosti a profesni kompetence



$Cas na prostudovani kapitolys
Protoze je tato kapitolasmovana profesiditele, tedy oblasti, na kterou se systematicky
piipravujete, budete pigbovat k prostudovani a zodgaeni otazek asi jednu hodinu.

$Privodce studien$

Studium této kapitoly je zatieno k jadru vasi budouci profesionalmnosti — co tvéi
specifika witelské profese, jaké jsou pozadavky na vykon m®fekterymi dovednostmi a
kompetencemi ma disponovatitel , aby mohl kvalits a efektivié¢ vykonavat své povolani.

$K zamyslenfs

.Prostednictvim uvazovani, prace a zé&seni do badani jeédba zaky postugprivést

k prijeti urcitych postofi k Zivotu, k existenci, ke sw, k vdeni; k gijeti jistych metod a
postu, jistych zmisohi prace, hledani, vishi, mysleni; k osvojeni jisté pomalosti, jistého
neklidu, jistého skepticismu &oobiana, zkratka a déé , osvojeni norem, raraichlavnich
mysSlenek a skut@é hierarchie smyslu hodnot...

To vSe Ize ziskat pod vedeniriteli védomych si toho, Ze vychovavaji lidi, a nikoliv jen
specialisty, badatele, erudované jedince. Nesmikaly ztratit ze #eteleclovéka“.

M. Lebel, Vz&lani a humanismus, 1966

#6.1 Profese Witele

Profese pedstavuje symbol, pomociémoz lidé kategorizuji osobu na zakdadvych
socialnich preferenci acekavéani. Profese (na rozdil od povolani) se ve safisahu
priblizuje pojmu postaveni v socialnim systému orgace.

Ucitelska profese je pro jednotlivé kategorie defifuoa na zakladtzv. odborné kvalifikace.
Kvalifikace je v Pedagogickém slovniku ob&definovana jakgjako souhrn poZzadovanych
predpoklad pro vykonavani ufitého povolani nebo pro sjednany druh pracasinhosti, a
to s predepsanym stupm slozitosti, pesnosti a namahavosti prace ve vyZzadované kvalit
Pricha, Walterova, Mare$§, 2001, s. 110-111).

Vzhledem ke specifick&nnosti Witela se setkavame s mnoha diferencovanymi podobami —
ucitelstvi jako poslani, semiprofese, prava profegegertni profese, reflektivni praktik.
(Vasutova, 2004, s. 34) V obecné ravimymezujemeu citelské povolani jako socialni
pracovni roli spojenou s vykonem soubdnnosti, jejichZz smyslem jéigobit na chovani,
pres\wdceni a cigni Zald a predavat jim znalosti, dovednosti, a ndvyky vigme kulturou
predchozich generaci(Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 272)

Z hlediska specifik titelskeého povolani izeme rozlisit pt charakteristik: (Richa,
Walterova, Mares, 1998, s. 272):

1." Existence systematicke teorie pedagogické teotkégrmu se &telskacinnost opird”

2. ,Nutnost osvojeni této teorie pro zvladnuti ps#, jejiz formalni podminkou je
vysokoskolské studium, o kterou sgtelskacinnost opira“

3. “ Existence specifické spdienské paeby vychovavat a vathvat mladou generaci a z ni
plynouci profesni autoritatitela



4. , Existence profesnich asociagitali, jejichZ cilem je udrzovat ,stavovskotést a
rozvijet pravidla profesniho chovaniitela"
5." Existence profesni etiky, tj etiky vztakcitela k Zalkim, rodicaim i celé spolénosti“.

Z hlediska dynamiky profesi, ktera Uzce souvisyrsathikou social&ekonomického
systému, dochazi k pozad@wvk na formovani novych profesiurcitou modifikaci
vybranych stavajicich profesi. Vznik nové profes@peme jako profesionalizaci. Tyto
procesy profesionalizace se tykajkitalské profese.

Vznik nové profeseipdstavuje:

- zavrSeni procesu formovani novych drysrace, pro jejichZz vykon je nutna specialni
piiprava, ¢i zavrSeni procesu modifikace existujicich druprace, kde pracovni
¢innosti nezbytna pro jejich vykon nabyvd novychefor a obsaln Vznik nové
profese je pak chapan jako profesionalizace.

Pro profesionalizaci jsou charakteristické tyalzy, jimiZ je nova profese definovana:
»Specifikace pracovnich Uk@ém@ operaci;

- stanoveni systému profesttigravy, pripadre moznosti kvalifikéniho postupu;

- vytvaeni forem ohodnoceni vykonu

- vznik norem profese a profesnih@demi, pipadre vznik profesnich instituci
nabizejicich prostor pro vynu zkuSenosti vrdmci profese a ochranu profese
(asociace, svazy, komoryjNovy, Syrunek, s. 178, 2002).

DalSi kategorizace profesi je odvozena ze Sakitosti prace (Machonin, Tak a kol,
1996) .Uitelé jako socioprofesni skupina se vyama znanou mirou diferenciace. Ta je
dana kvalitativel (charakter a obsah pracowininosti, Wk obsluhované populace Za&).) a
kvantitativre (pacet pracovnil, muzi a Zeny v titelské profesi aj).

$Kontrolni otazky a ukoly$

Na zakladnich charakteristikach vymeztgelskou profesi.

#6.2 Statusové charakteristiky profese ditele vCeské republice z hlediska vzélani,
zaméstnaneckého statusu, prestize profesefijmia a genderové diferenciace ve

Skolstvi

#6.2.1 Zaméstnanecky status, kariérni struktura

Zamestnanecky status vyjadgie zakladni rozéleni obyvatelstva podle g@zeni na trhu prace.
Z hlediska statusu pracowtinnosti na zaklagiSkaly slozitosti prace je pracéitele zakladni
Skoly z&azena mezjprace vysoce slozZité a kvalifikované, jednostraneéo opakované

s omezenou samostatnostivigchonin, Tdek, 1996)



Ucitelé v Ceské republice jsou zamstnanci véejné spravy. Podminky prace jejich prace
stanovuje zakonik prace a dalsi okeqoracoviépravni gredpisy.Reditelé maji autonomii v
konkretizaci specifickych podminek prace ve Skole.

Zakon o pedagogickych pracovnicich definuje aleskupin pedagogickych pracoviik
ucitel, vychovatel, specialni pedagog, psycholog,aged volnéhocasu, asistent ditele,
trenér, pedagog v #aeni pro dalSi vadavani pedagogickych pracoviila feditel. Pro
kaZzdou z &chto skupin existuji kariérni stugn Fi zarazovani ditele do odpovidajiciho
stupré berereditel Skoly v Gvahu &izodpowdnosti, kterou prace obsahuje, a poZzadovanou
kvalifikaci. Zakladni platovy tarif titele ukuje feditel na zaklagl jeho kvalifikace a délky
praxe ; piznava mu také ifplatky a jednorazoveé odmy.

#6.2.2 Piredpoklady k praci uéitele

Ucitelé po ukodeni poZzadovaného pateniho vzdalavani jsou Hjimani do Skol
prostednictvim oteteného konkursnihtizeni vedenéhoeditelem Skoly, ktery rozhoduje o
prijeti witele. Na ptibéh konkursu nemaiji vliv krajské ani obecmady. Redpoklady k praci
ucitele jsou specifikovany zakonem o pedagogickyatevnicich a obsahuiji tyto poZzadavky:
(1) zpasobilost k pravnim ukamn, (2) odbornou kvalifikaci pro pedagogickéinnost, kterou
vykonava, (3) bezuhonnost; (4) zdravotniigpbilost a (5) prokazatelnou znal@dgtského
jazyka

#6.2.3 Pocatedni uditelské vzdilavani

K vykonu profese &itele 1. stupt ZS je vCR zapotebi ukoeni magisterské studium.
Podle zakona 563/2004 Sb. mohou nekvalifikovaitelé setrvat na Skolach nejdéle dor.
2009, pokud do té doby nezahdji studium. Doposatl pyjimka (50 let ¥ku a 15 let
Uspdné praxe). V samsnosti MSMT nezpochyioje princip pozadavku magisterského
studia pro ditele.

Kvalifika¢nim poZadavkem prccitele v zakladnim a sdnim Skolstvi (vSeobecnéeplntty)
je ziskani titulu magistr ve specifickych studifmigrogramech. Procitele praktického
vycviku postéuji raizné typy nizSich odbornych kvalifikaci (z neterni@o vzdlani).
Vzdélavani witeli vSeobecnychiedmeta je wtSinou soubzné, zatimco pro technické a
odborné pednety je obvykle konsekutivni.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Jaké jsou kvalifikani predpoklady pro vykon profesegitele 1. Stupt ZS?
Ktery zakon upravuje pozadavky na kvalifika¢italu

#6.2.4 Prestiz Witelské profese

Zprava z tisku:



»Piitom posledni sociologicky fizkum Akademie &d k prestizi povolani zadil witele
zakladnich Skol na paté mistaeB nimi skosily zdravotni sestry, kantonaopak pedbehli
soudce. Jenze situace ve Skolnich sborovnachgg jfiznava ministr Skolstvi Petr Fiala.

,Celime starnuti pedagogickych sbartomu, Ze mladi lidé neditspojovat svou profesni
drahu s ditelskym povolanim v dostaieé mfe. A to je pra¥ véc, kterou musime zénit.
My musime ziskat kvalitni lidi pro to, aby €htbyt uciteli, protoZe ve Skolstvi plati stara
jednoducha pravda, Ze bez dobry¢hali nemizeme mit dobré Skoly,” Zdaziuje ministr.

Zdroj: http://www.rozhlas.cz/zpravy/politika/ _zprava/utstee-povolani-se-v-zebricku-
prestize-drzi-vysoko-mladi-se-do-nej-presto-nehrrabl 92962

Z hlediska prestize vyzkumu povolanCR obsazuje profeseitele 1.stups ZS &elni
umiseni v prvni desitce profesi:

rok 2004, 4. misto;
rok 2007, 4. misto
rok 2011, 5. misto
rok 2013, 5. misto.

Zdroj: http://cvvm.soc.cas.cz/prace-prijmy-zivotni-urovyanestiz-povolani-cerven-2013

Zajimaveé je, Ze samotnéitelé &tSinou prestiz své profese vnimaji jako spisSe nizko

#6.2.5 Genderova diferenciace ve Skolstvi - dominantni pidl Zen v Wwitelské profesi

Silna feminizace pedagogickych sbge jednim z nejmarkangfsich znak generové
diferenciace ve Skolstvi. Dominantni podil Zenngpopiratelnym statistickym faktem.

V roce 2005/2006 §sobilo na zakladnich Skolach 65 158 &wjicich (gepaiteno na pla
zamestnané, z toho Zeny tkity 84 %. Na prvnim stupni byl po¥n witelek a w@itela 95:5, na
druhém stupni 75:25. (Statistick&emka Skolstvi 2005-2006).

K postupnému naéstu p@tu Zen ve Skolstvi dochazelalizné od druhé poloviny 19. stoleti
(Havlik, Kota,, 2002, s. 159). V roce 1872 existovaldechéach 12 &itelskych Ustat,

z nichZ dva byly pro titelky (Pricha, 2002). Samostatné odbornédadani zen, které
nasleds pracovaly jako titelky divéich Skol, zapé&alo studiem na filosofickych fakultach
rakouskych vysokych kol poprvé v roce 1897. Zeoply studovat jak humanitni, tak
piirodowdné obory (Horska, 1999, s. 82). Jakggiek feminizace Skolstvifpdstavuje vice
nez tetinovy podil Zen v oboru vyovani v roce 1910 (Horska, 1999, s. 77). Od 50sdet
pak systematicky zvySuje podil Zefispbicich na zakladnich Skolach.

Zeny vnimaji ditelskou profesi jakgvhodnou pro skloubeni s rodinnym Zivotem a vychovo
vlastnich dti... Dochazi k uzavirani tzv. gender kontraken pedstavuje nastaveni
takovych podminek v daném povolani, které gajpZnadnou kombinaci s naggvanim



Zenské genderové role, tj. zejménad pé&odinu a domacnost. Tyto podminky pak zajis
trvale vysoky zajem Zen o dané povolanvagclavikova-HelSusova, 2007 , s. 21)

#6.3 Cesty k profesionalizaci ¢itela — vzdélavani uéitela

Se vznikem prvnich kol na Gzemich stakého EgyptaCiny, Indie a pozgi také Recka a
Rima jsou svazany prvni formyitelské profese, tak ji chapeme v dnednim smydhaklad
0 vyvoji Witelské profese nalézame ve spise Zaklapictvi, kde Quintilianus doklada, ze
uz ve starotku bylo witelské povolani oboravrozliSeno, ditelé byli specializovani na
gramatiku, geometrii, hudbu, rétoriku.Véestowku byla Witelska profese sa@asti cirkevni
edukace. Uitelé vywovali prostednictvim latiny, a to hlavnformalni teologickou nauku.
Prelomovym obdobim ve vyvoji ditelské profese je vznik univerzit, které byly vrBpe
zakladany od 12. stoleti.

Vyvoj ucitelské profese byl postuprovliviiovan od 17. stoleti pedagogickymi teoriemi
velkych humanistickych myslité] predevsim J. A. Komenského, J. J. Rousseau, J. H.
Pestalozziho. V historiieského titelstva se stalyidezitym meznikem Skolské reformy za
vlady Marie Terezie, V roce 1774 vstoupil v plathosvy model struktury zakladniho
Skolstvi, vypracovany pedagogickym odbornikem Belbigerem. Jednalo se o zavedeni
povinné Sestileté Skolni dochézky a ustavigriypa zakladnich Skol ( Skoly trividlni —
elementéarni vyuka zakladni gramotnosti, Skoly hiaviayuka roz&ena o vice fedneta,

Skoly normalni — vyuka probihala pouzedmeckém jazyce).Tyto reformy Skolstvi si
vyzadaly i znénu v gipraw pro Witelskou profesi. Proffjpravu &itela byly od roku 1775
ziizovanypreparandie — tfimésicni kurzy pro éitele Skol trivialnich a Sesti#sicni kurzy pro
ucitele Skol hlavnich.. Obsahem kiirigyla pedagogicka a didakticka teorie, Preparandy
poskytovaly obsahava metodicky neilis rozStené @ivo zakladni Skoly, studenti byli
seznamovani se #poby fedavaniteni, psani a pou Zakim. Absolventi kur#t se na
Skolach stavali pomocnikyitelt a po nejmétijednom roce praxe mohli skladat zkouSku
ucitelské zpisobilosti a stat se samostatnyniiteli. Jedna se tedy o prvni typ systematické
pocateini pripravy pro ditelskou profesi v historiéeského Skolstvi.

V r. 1869 dochazi kefzeniucitelskych Ustaui, kde se fipravovali Witelé obecnych a
mestanskych Skol. Problémem bylo, Ze nebyly povaZzownginohodnotné idni Skoly a
neumo#ovaly tak absolverlim pristup k dalSimu vysokoskolskému éalvani. Witelské
Ustavy pedstavovaly fedevsim ,vrchol fevazrit femesiného pojeti.” (Blizkovsky,1995)
Cinnosti witela byly chapany pevazr jako praktické a proto se jim da rtuina zaklad
napodobovani a vycviku. Bylagrerna pedagogicko-metodické sloZka na ukoréléni
odborného a vSeobecného, zejména filosofickéhonutd obdobi také dochazi

k vyznamnému ndstu patu Wwiteli - zatimco koncem 18. stoleti udavaji historickanpeny
pocet witelt asi 3000 osob, v roce 1871 to bylo jiz 9383 oswbr@ce 1918 jiz 33 075 osob
(Pracha, 2002, s.13).

V letech 1848-49 byly vydany dekrety tykajici sealitnéni piipravy Witeli, zejména
prodlouZeni kur& v witelskych Ustavech na dva roky, s tim Ze druhymgkbyt vénovan



praxi. Zakonem z roku 1869 bylaiprava witelt prodlouZzena na 4 roky v Ustavech zvanych
pedagogie Dale byla také stanovena kurikula téttppavy, zmisob zkouSek absolvantplaty
ucitela, atd. V této legislativni Upr&wse poprvé objevil ndvrh na semiedpro Witele na
univerzitach (zpsob vysokoskolskéifpravy Witeli). Prvni poZzadavky na vysokoskolské
vzklavani giteli obecnych Skol se objevuji u K.H. Borovského, Q.ikdnera, T.G.
Masaryka a dal3ich. J. Ulehla bykepwdéen, Ze je nutnéditele postavit na vy3si Groire
vyznamnosti pravjeho vysSim vzélanim, které ma probihat na pedagogickych akadémiic
(Stverék, 1983, s.259).

Prvni sjezd¢eskoslovenskéhatitelstva vznesl pozadavek vysokoSkolskéhasidadani
uciteld, tato vyzva vSak nebyla realizovana. Zadkonem ndul®20 byly stanoveny zasady
obsazovani gitelskych mist konkursem. Tzv. maly Skolsky zdkomn. 1922 mimo jiné uznal
rovnost ditelt a Wwitelek pred zdkonem.

V historii vzdlavani itela ve 20. letech minulého stoleti jsmeé¢dky svépomocného
vzklavani giteli a snahy zprogedkovat ditelim skut€né akademickeé vathni

VysokoSkolské vzélavani witeli narodnich Skol prosazovatgquevsim O.Kadner (v r. 1921
se stavaieditelem Skoly vysokych studii pedagogickych). $kotysokych studii
pedagogickych v Praze vznikla v r. 1921 z iniciatikitelt a byla ¥izena z jejich vlastnich
prostedki., pozdji v Brn¢ a Bratisla¥. V r. 1929 se prazska Skoléepenila na dvouletou
pedagogickou fakultu, od r. 1932egpmenovana na Pedagogickou akademii.(Stverak, 83,
249). Dalsi angazm&iteli zaznamenavame ve Skolské refome 20. a 30. letech. Klbvé
diskuse o podstatprofese a pojetiditelské gipravy probihaji na konci 30. let. Ani jeden z
kvalitné¢ rozpracovanych pojeticitelské profese nebyl v mezivélee dol realizovan. 27.
fijna 1945 vydal prezident tehdejSéskoslovenské republiky dr. Edvard Bene$ dekré?

o vzctlavani gitelstva. Zakonend. 100 ze dne 9. dubna 1946 pak byyy$ech univerzitach

v Ceskych zemich ana Slovenskiizeny pedagogické fakulty. Vznikaji univerzitni
pedagogické fakulty procitele 1. a 2. stuphzéakladnich Skol, problémem je, Zze ,,...fakulty
jsou vynucené zdola a ne&hé ditka univerzit* (Vaova, 1995). Vladnim rf&zenim¢. 170

z 27. srpna 1946 je vydan statut pedagogickych lfakupiipraw uciteld se vychézelo
z Chlupovy koncepce. iiive nez se mohly pedagogické fakulty profilovatlymruseny. V r.
1950 dochazi ke tizeni tzv. pedagogickych gymnazii s cilem &adat Witele 1. stupi
zakladni Skoly a titelky matéskych Skol. Absolutoriem neziskavali absolventi goin
kvalifikaci, té n€li dosahnout no¥ zitizenym dvouletym dalkovym studiem na pedagogickych
fakultach. DalSi vyvoj vzglavani «itela je sledem rychlych zém.1953 -zruSeni
pedagogickych fakult a jejich nahrazeni vySSimigmedjickymi Skolami; v r. 1959 jejich
nahrada pedagogickymi instituty, kde doSlo ke spedni studia &itelstvi 1. a 2. stuph
z&kladnich Skol. V roce 1964 jsou ka@tizeny pedagogické fakulty (studiuniitelstvi pro 1.
stupe prodlouZzeno o 1 rokifprava itela kombinovana sifjpravou pro vytovani jednoho
vyucéovaciho pedmetu pro 6.-9. ronik). V roce 1970-1971 je toto kombinované studium
zruSeno. V roce 1976 probiha prama 1. stupé ZS v roznéru Projektucéeskoslovenské
vychovre-vzklavaci soustavy. Vigsledku dochazi k odteni gripravy witela 1. a 2. stuph

Souwtasna piprava witeli primarniho vzdlavani probiha 'R na vysokych Skolach. Je dana
vyhlaskou¢. 139/1997 Sb. S@ast vysokoskolského vhvani krong teoretickych poznatk
tvoif i praxe fizné délky na $kolach. Délka studia pro 1. stup® je zpravidla gtileté.



Vzdélavani je ukoteno obhajobou diplomové prace a statnimém@nymi zkouskami, na
jejich zakla@d witelé ziskavaji diplom a akademicky titul Mgr. Zaeh na zaklad
Lisabonské smlouvy o uznani vysokoSkolskych kvadifi z r. 1997 je vSem absolvemt
bakal&skych a magisterskych oliovydavan automaticky a bezplatbiploma Supplement
(DS).

$Kontrolni otazky a ukoly$
Jaké jsou poZadavky na \&évani sodasnych ditela 1. stupg ZS?

#6.4 Profesni kompetence &iteld

Jakym souborem profesionalnich dovednosti a dispuoai disponovatditel, aby mohl
kvalitn¢ a efektivié vykonavat své povolani? Podstatéielovy odbornosti je v tom, Ze umi
vytvaret podminky pro kvalitni rozvoj Zéks respektem k jejichipdpokladm a potebam, ze
umi zprostedkovavat poznani vzhledem &wovym a individualnim moznostem Zgkze umi
vzbudit jejich zajem odeni, kultivovat sociélni vztahy véide, vytvaet bezpéné klima,
které je zaloZené na vzajemné&&e a respektu.

Nejprve si objasnime pojmy kompetence a dovedrsinpetencirozumime,schopnost,
zpasobilost, kvalifikaci“ (Hartl, Hartlova, 2000, s62). Kompetenci Wwitele miZzeme chapat
jako ,receptivni pojem, ktery vyjddje komplex ditelovy zpisobilosti (znalosti, dovednosti,
postoje, zkuSenosti apod.), jejichz zaklady sistiwadsvojuje v fipravném vzdlavani a
rozviji ve své dalSi profesni kaee" (Vasutova, 2004 Dovednost, je u¢enim ziskana
dispozice ke spravnému, rychlému uspornému vykamiawité cinnosti vhodnou
metodou..” (Hartl, Hartlova, 2000, s. 121). Z vy&&denych definic Uptnevyplyva, wem
se kompetence odliSuji od dovednosti. Zakladnirditem je moznost osvoijit si pedagogické
dovednosti fipravou a zkuSenosti, na rozdil od kompetencig¢ldervymezuiji spise na rowin
dispozic.

V oblasti kompetenciditele rozliSujeme osobni a profesni dimenzi. O$d&ompetence
zahrnujizodpovdnost, tveivost, schopnosisit problemy, tyma@spolupracovat, byt
socialre vnimavi a reflexivniProfesni kompetence se vztahuji k obsahové sloiamnu
profese (8kdy byvaji zjednoduSe&ozna&ovany jako ,znalostigdnetu

Pedagogické dovednostinizeme vymezit jako strategie a techniky, jejichZsgremnictvim
ucitel pomaha zakm se géemu nadit, Tyto strategie posuzovany jako dovednosti. Pro
vykon kazdého povolani je geba zvladat wité dovednosti. Dovednost se v obecné révin
definuje jako denim ziskanéiedpoklady k vykonavani &ité ¢innosti nebo #kolika
piibuznychéinnosti. Sociélni dovednosti se skladajady ditich dovednosti — n#psociélni
komunikace, socialnihofzpisobeni, integrace do socialni skupingingé se dorozumivat,
schopnost navazovat a udrZzovat kontakt s druhyyjagiovat své pocity druhym igimat
opravrénou kritiku, mit vhled do mezilidskych vztahTyto dovednosti jsou cenim ziskané
piedpoklady pro adekvatni socialni interakci a korkadai.

Pedagogické dovednosisou souborem profesnich dovednosti,dgnim ziskanych
piedpoklad k vykomim, které pedagog podavé pychow, vza&lavani. Zahrnuji zvlast
dovednosstanovit vychowhivzétlavaci cile, projektovat vyuku, motivovat zaky'&nd,
vyhodnocovatinnost a vykony Zak vytvaet piznivé edukeni prostedi ve fide,



diagnostikovat, jednat s radlia ve'ejnosti aj.Jsou vysledkem odbornéipravy pedagoga,
jeho schopnosti a profesnich zkuSenostfjSich poZzadavk na praci pedagoga aj., ale také
jsou ovlivrény pedagogickym nadanim a pedagogickou zkuSenosti.

V oblasti schopnosti se oditele vyZzaduji nadgimeérné intelektové schopnosti; socialni
inteligenci (pedagogické mistrovstiiitakt); a dale fedevsim schopnost spréva \was
zaznamenat zémy u jednotlivd i Skolni #¥idy, znalost sebe, svych pelb a pateb druhych a
navyk tyto zndny sledovat, reagovat na a nenit na jejich zaklad své chovani.

Ucitel musi byt schopen poznat, jaké jsou moznastdiého Zaka, jaké jsou jeho silné
stranky, vcem ma problémy, kde a jak je mu f&dta pomoci. Umi modifikovat metody a
zpisoby prace podle individualnich zvlastnosti kazdditie.

Mezi zakladni pedagogické dovednostiadime

Védomosti zahrnuji gitelova poznatky o daném oboru, o Zacich, o kuukalvywovacich
metodach a dalSich faktorech, které auliy vyuc¢ovani.

Rozhodovéai zahrnuje uvazovani a rozhodovani #lgghu piipravy na vydovani, hem
ného i po rEm. Je zareno na co nejlepsi dosazeni &adacich ciib.

Cinnosti_(akci) witele zahrnuje jeho chovani, jehoz cilem je napanhéteni zak.
(Kyriacou,1996).

Samotna &innost pedagogickéhotupobeni je pak zavisla naeth nasledujicich
konsekvencich:

1. Otewenost Zzaka pedagogickémispbeni.
2. Ziskavani osobni zku$enosti (nedirektivnintispupy). Zak chéape
z logiky samotné prozivané situacg#nnosti, komunikace, jak se
chovat, co je spravné...)
3. Moznost svobodné volby. (Pelikan, 1995, s.68)
Pedagogické {sobeni by o byt zangfeno na formativni procesy uteni jedince, kde
pedagog asistujeiprocesech &eni Zak a utv&eni jejich dovednosti.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Vyjmenujte zakladni elementy pedagogickych dovetinssuwné je charakterizujte.

$Otazka k zamysleni:$

»~Jako domaci uvahu Vam nabidnu téma vzoru. Nej@éin nastrojem vzdavani je
predvedeni &domosti a slusnosti. Kazdy bez vyjimky jsme pticadnladé lidi vzorem.

Pokud dobrym, Zaky obohatime, pokud Spatnym, pagkoe je. Pedstavme si, jak by to bylo
skwlé, kdyby si kazdy pedagog, tj. kaztbvek, uwedomil, ¢cim vSim dava Spatnyiiglad a
snazil se to odstranit. To je pro Vas za domacl naabytek Zivota. Pokud na tomdani



budete pracovat, nezapoine, Ze ditel, a zvlas¢ ten prvni, s nimz se v zivatetkame, e
svym pikladem rozhodnout o0 mnohém, ne-li o vSem vélaxzthi svych Zak Jestlize ten
prvy witel jednéa odpudiy, postavi se mezi Zaka a poznani tak, Ze touhazpwapi zmizi a
prirozena zvidavost vyhasne. Potvrdi se zkuSenasSidikamarad, Ze Skola je otrava a
ucitel je wil. Tento Sok mnohé ditllouho a @které nikdy nefekonda.” (Piha, P.)

V ¢em si myslite, Ze byste mohli byt vzorem pro Z&ky si myslite, Ze byste naopak mohli
davat Spatnyifklad zakim?

$Shrnuti kapitoly $

Role predstavuje ufity zpasob chovani a vystupovani dané osobnastkavany v utité
socialni pozici. Jednotlivé profesni rol&tale vyplyvaji jednak ze Skolskych dokumeént
(RVP, SVP) a vzdlavacich teoriikompetencepredstavuje ,schopnost, &gobilost,
kvalifikaci“ Kompetenci ditele mizeme chapat jako ,receptivni pojem, ktery vyjgd
komplex &itelovy zpisobilosti (znalosti, dovednosti, postoje, zkuSerasbd.), jejichz
z&klady si student osvojuje vipravném vzdlavani a rozviji ve své dalSi profesni kégié
Kompetence Witele predstavuji soubor profesionalnich dovednosti a disp&terymi ma
byt vybaven titel, aby mohl efektivé vykonavat své povolani. Jsou vymezovany jako
kompetence osobni a kompetence profé3sabni kompetencezahrnujizodpo¥dnost,
tvorivost, schopnossit problémy, tyme@vspolupracovat, byt sociadhvnimavi a reflexivni
Profesni kompetencese vztahuji k obsahové slozce vykonu profeskdy byvaji
zjednodusSehioznaovany jako ,znalostigdmetu®).

Pedagogické dovednostiniZzeme vymezit jako strategie a techniky, jejichZsgremnictvim
ucitel pomaha zakm se g¢emu nadit, Socialni dovednostidovednosti v poznavani a
posuzovani lidi, ,uréni jednat s lidmi“, spokensky a pedagogicky takt, dovednostiaeni
lidi aj.) jsou kenim ziskanéiedpoklady pro adekvétni sociélni interakci a korkadii.
Soubor profesnich dovednosti, fenim ziskanychiedpoklad k vykonim, které pedagog
(ucitel, instruktor aj.) podavarpvychow, vzdlavani a vycviku lidi, se nazyygedagogické
dovednosti. K #mto dovednostem paiti piedevsim:dovednost stanovit cile, planovat
priabéh vyuky, motivovat Zaky kdeni, vyhodnocovatinnost a vykony zak vytvaet
piiznivé edukani prostedi ve fid¢, jednat s rodi a verejnostiaj. Jsou vysledkem odborné
piipravy pedagoga, jeho schopnosti a profesnich nkg$ie vigjSich pozadavik na praci
pedagoga aj., ale téZ souviseji s pedagogickymmianda pedagogickou zkuSenosti.

#7 Pedagogika jako ¥decka disciplina, jeji struktura a discipliny.

$Cile kapitoly$
Po nastudovani této kapitoly bysteélnbyt schopni: charakterizovat pedagogiku jako
védeckou disciplinu na zaklagpecifikace jejihoi@dmetu vyzkumu, zdvodnit vyznam



interdisciplinarnich fistupa v pedagogice, na zékkadednotlivych klasifikaci popsdteneni
jednotlivych pedagogickych disciplin a str tyto discipliny charakterizovat .

$KIi ¢ova slova

Véda a jeji znaky; pedagogika jakedni disciplina; pedmét vyzkumu pedagogiky;
interdisciplinarni pistupy v pedagogice; kategorizace pedagogickydnich disciplin

$Cas na prostudovani kapitolys
Studium této kapitoly shrnuje poznatky o pedagogke wdecké discipli®. Jeji studium a
vypracovani Ukdl vam zabere zhruba jednu hodinu.

#7.1 Pedagogika jako ¥dni obor

Etymologicky pojem pedagogika pochaziezkého paidagdgos, kde timto ozew@m byl

pojmenovan otrok, ktery peval o syna svého pana, doprovazel jej naemiia do Skoly. Ze
starérectiny pak tento pojem #gSel do antické latiny, paedagogus, to znamenaloejen

otrok — piivodce, ale i titel, vychovatel.

| kdyz vychova pat k souboru nejstarSich lidsky¢mnosti, samostatn&da o vychow
vznikla az v novovku. Do té doby se pedagogické mysleni rozvijelamai filozofickych a
teologickych koncepci. Teprve v 19. stoleti spodes rozvojem vSechifrodnich a
spole&enskych ¥d se zaina pedagogika konstituovat jako samostadnv obor, ve kterém
jsouieSeny z&kladni obecné, teoretické a metodologinkégmy vychovy.

Souwasna pedagogika je definovana jakda o vycho¥. Véda fedstavuje slozity
mysSlenkovy proces zaloZeny na :

metodologii ( metodologie fedstavuje teorii metod.. Metodologie je souhrnentocheiité
védy, nauka o metodach, teorie metod, ktera je VindirSojeti totozna s teorii¢dy. V
metodologii jsou ¥decké metody rozebiranyqaevsim s ohledem na to, jak jsou pouzivany
k dosahovani &deckych a teoretickych @il Metodologie zkouma adekvatnost aizaoldiuje
pouZziti¢i nevhodnost konkrétnich metod),

teorii (pojem teorie pouzivame ve zkratkovém vyjmhi pro ozné&ni wdeckych
mySlenkovych konstrukci vSech Urovni)

asystému ufidénych poznatki.

Véda se uskutaiuje veetnych, vzajem& propojenychtinnostech, jejichz cilem je popsat a
vyswtlit fad jevi. Predstavuje rozstvenou sf tvarcich a komunikujicich osobnosti a
rozvinutou strukturu instituci, ve kterych se uskiitije systematicka vyzkumrignnost
podle poznavacich p@tb samotnéddy a podle pdtb jeji aplikace.

Pedagogika si jako kazdé&da vytva&i na zaklad védeckého poznani teoreticky systémria p
feSeni vychovné problematiky vyuziva soustavy metodetického i empirického charakteru.
Z hlediska interdisciplinarity seipreSeni rozmanitych otazek a probfése opira dadu
spol&enskych, ale ifirodnich a technickychéd. S rozvojem poznani a vzajemné
komunikace mezi jednotlivymiddeckymi obory jsme sdky stale ¥tSi intenzity
vzajemnych vlivi mezi jednotlivymi ¥deckymi disciplinami jak v teoretické, tak i

v metodologické oblasti. Interdisciplinarita je tgfickym jevem pro novaiké wdecké



discipliny. Pr&¥ na hraninich oblastech jednotlivych disciplin vznikaji noxslecké objevy
( chemie a biologie, kosmologicky vyzkum a medicinaod).

#7.1.1 Piredmét pedagogiky

Charakteristické pro kazdo@deckou disciplinu (pedagogiku nevyjimaje) je, Zeswa
prednet vyzkumu.

Pedagogika zkouma vychovny proces jako jedenwmeamrgjSich spoléenskych jev.
Analyzuje vychovny proces, hleda vSeobeptatné zakonitosti, pravidla, peky, které
odrazeji vztahy a souvislosti v konkrétni pedagcogigraxi.

Pedagogika jakodda o vycho¥ a vzdlavani zkouma podstatu a zakonitosti vychovy jako
spole&enského jevu - objésje cile, obsah, podminky, metody a pfedky vychovy;
stanovuje pedagogické zasady &siite prorizeni vychovné€innosti, zabyva se vSim tim,
co vytv&i néjaké edukani prostedi a procesy, které se
v téchto prostedich realizuji, vysledky a efekt§chto proces.

$Kontrolni otazky a ukoly$

Charakterizujte pedagogiku jakédeckou disciplinu, co ttopredn®t jejiho vyzkumu?
Co rozumime interdisciplinaritou v pedagogice?

#7.2 Kategorizace pedagogickych disciplin

Okruh pedagogickych problé&melzeteSit v ramci jediné discipliny. Pedagogika stdpk
jako kazda wdni disciplina vytvBi nejen vztahy k ostatninmédam, ale vytvél nové soubory
disciplin a subdisciplin, jinakeceno diferencuje vlastni viiiti strukturu. Pedagogicke
discipliny byvaji¢lerény podle fiznych hledisek.

#7.2.1 Kategorizace pedagogickych disciplin z hlediska vyjovych stadii,
spolaenskych oblasti a vychovnych zdzeni

1. Pedagogické discipliny z hledisk&kwevych stadii rozvoje osobnosti:

- predskolni pedagogika,

- pedagogika zakladni skoly,

- sttedoskolska pedagogika,

- vysokoskolska pedagogika,

- andragogika (pedagogika deékgh — obor zabyvajici se vékvanim dosglych),

- gerontopedagogika (teorie vychovy a &ladani geront, tj. osob, které uzipkrasily
produktivni &K).

2. Pedagogicke discipliny z hlediska sgeleskych oblasti, v nichZ se realizuje vychovna
aktivita:



- pedagogika podnikového wdévani,
- pedagogika volnéhéasu,

- pedagogika firmyslova a zerdélska,
- pedagogika vojenska, aj.

3. Pedagogicke discipliny z hlediska vychovnyckizami, ve kterych se vychova realizuje:
- predskolni pedagogika,

- Skolni pedagogika,

- mimoskolni pedagogika

(Kot'a, Kasikova,, ValiSova, A., 1994, s. 22-23).

#7.2.2 Z4kladni pedagogickeé discipliny:

DalSi kategorizaci jelereni je ¢lenéni jednotlivych pedagogickych disciplin na zakladni

hranini pedagogické discipliny. Mezakladni pedagogické disciplinypati:
obecnéa pedagogika systematizace vychovnych probiémpoznatk, formulovani
cila vychovy, stanoveni zakladnich pedagogickych kategdvorba systému
pedagogickych poji vyvozeni obechiplatnych pedagogickych norem
dejiny pedagogiky- historicky vyvoj pojeti vychovy, vyvoj pedagolgich ideji,
vyvoj pedagogickych princip typi Skol, studie o myslitelich,éteny na vSeobecné
dgjiny vychovy, narodni &iny vychovy a @jiny Skolstvi
didaktika— teorie vzdlavani a vydovanireSici problémy efektivity vytovaciho
procesu; zabyva se edukémi procesy; rozliSujeme obecnou didaktiku (obecite
obsah, metody, organizai formy) a specialni didaktiky (aplikuji a spekiji
zakonitosti na dany oborfednetové didaktiky, oborové didaktiky a didaktiky diuh
a stupiu skol)
filosofie vychovy- vychova ve vztahu k podstatioveéka a spolénosti, etické otazky
vychovy, stanoviska k lidskému Zivotu a&gyhodnot, komplexni nazirani natsv
vychovy, metodologické otazky zkoumani vychovnyeh|
teorie vychovy- filosoficka disciplina nebo empiricky zaloZeearie, teorie
jednotlivych slozek vychovy, jazykové¢decké, pracovni a technické, mravni,
estetické adesné; zkouma a objasgje vychovné jevy ade v uzSim slova smyslu
(cilewedomé ovliviovani poteb, zajni)
metodologie pedagogikyteorie metod, které se upaji v pedagogickém zkoumani,
piipadré v samotném vychowavzdklavacim procesu
specialni pedagogika zabyva se vychovou a wévanim jediné postizenych
raiznymi €lesnymi, duSevnimi a smyslovymi vadami a poruchamovani;élenni se
na diki subdiscipliny:

o etopedie — vychova a v&dvani obtizg vychovatelnych jedinc
psychopedie — vychova a wévani jedind s rozumovymi nedostatky
somatopedie — vychova a &évani jediné s €lesnymi vadami
oftalmopedie — vychova a v&dvani jedind s vadami a poruchami zraku
logopedie — vychova a vvani jediné s vadami a poruchari
surdopedie — vychova a vddvani jediné s poruchami sluchu

O O O O o



o jako soudast se uvadi i specifické vyvojové poruchéeni (dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxiespaxie)

socialni pedagogika zkouma vychovu jako sp@kensko-historicky jev souvisejici se
spole&enskym vyznamem vychovy i odliSnostniti pychow socialnich skupin;
zkouma vliv socialnich podminek na rozégveka
pedagogicka diagnostika zji&ovani, charakterizovani a hodnoceni Ukokaevoje
urcitého zaka (zak); diagnoza je provéta hodnocenim (evaluace) za pomoéfeni
Skolniho vykonu (didakticke testy)
pedagogicka prognostika prognézuje vyvoj Skolstvi a védvani, hleda optimalni
feSeni; vytvBl modely a strategie budouciho rozvoje &laslacich soustav,
vzklavacich proces
teorierizeni SkolstviSkolsky management) — zabyva se problematikouopkiai,
organizani a kontrolnicinnosti instituci tvéicich vzalavaci systém
(Pricha, 1997).

$Kontrolni otazky a ukoly$

Vymezte obecnou pedagogiku, specialni pedagogdaiaisi pedagogiku.
Cim se zabyva didaktika?
Co zji¥ujeme na zakladpedagogické diagnostiky?

#7.2.3 Hrani ¢ni pedagogické discipliny

Jak uz jsme uvedli, interdisciplinarita je typickyavem pro novogké wdecke discipliny.
Praw na hraninich oblastech jednotlivych disciplin vznikaji noxslecké objevy. Rowz
v pedagogice jsou vytyé@ny tzv. hranini discipliny, které spojuji vybrané&€ani obory a
integruji wdeckovyzkumnou praci.

« pedagogicka psychologiepsychologické zaklady vychovy, psychologicky obo
piijimajici podréty od psychologickych i nepsychologickych discipkteré integruje,
rekonstruuje a vyuziva v pedagogické praxi

« sociologie vychovy vychovné jevy z aspektu socialni podémiosti (socialni
determinace pro urovievychovy rozhoduijici)

« ekonomie vzdlavani- jak se vzajenthovliviiuji ekonomické a pedagogické procesy
(Pracha, 1997).

$Kontrolni otazky a ukoly$

Co je typickeé pro hranni pedagogicke discipliny?



#7.2.4 Déleni na zakladt hlediska aplikovatelnosti

Podle kritéria aplikovatelnosti rozliSujeme Skadnmimoskolni pedagogiku. .

Skolni pedagogika zahrnujetgaiskolni pedagogiku, pedagogiku Z&dbskolskou
pedagogiku, vysokoSkolskou pedagogiku.

MimosSkolni pedagogika zahrnuje pedagogiktsklych a mladeznickych organizaci,

pedagogiku volnéhdasu, vojenskou pedagogiku, zdravotnickou pedagogiku

$Kontrolni otazky a Ukoly$

Uvedte jednotlivé kategorizace pedagogickych discipliahy ilustrujte na zaklad
pojmove mapy.

Vyjmenujte 3 zékladni a 3 hranii pedagogické discipliny, st je charakterizujte.
Na zéklad vasi zkuSenosti se studiem dte konkrétni piklady interdisciplinarity

v pedagogice.

$Shrnuti kapitoly$

Pedagogika jakod&da o vycho¥ a vzdtlavani zkouma podstatu a zakonitosti vychovy jako
spole&enského jevu - objésje cile, obsah, podminky, metody a pfedky vychovy;
stanovuje pedagogické zasady &siite prorizeni vychovné&innosti, zabyva se vSim tim,
co vytv&i néjaké edukani prostedi a procesy, které sed&chto prostedich realizuiji,
vysledky a efektydchto proces.

Predmétem pedagogického vyzkumu je vychovny proces a gatadyza — hledani vSeobécn
platnych zakonitosti, pravidel , norem a geki, které odrazeji vztahy a souvislosti

v konkrétni pedagogické praxi.

Okruh pedagogickych problé&melzeteSit v ramci jediné discipliny. Pedagogika stdpk
jako kazda wdni disciplina vytvéi nejen vztahy k ostatningédam, ale vytvél nové soubory
disciplin a subdisciplin. Pedagogické disciplinydgyclenény podle iznych hledisek —
negasgjsi kritérium dlleni pedagogickych disciplin je na zakladni, h¥aha aplikované.
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