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#Uvod

,Ret nech’ souhlasi s rozumem jak mluviciho, tak naslouchaidMluviciho, aby
nevyjadoval réco jiného nez citi, poslouchajiciho, aby se to lloddjeho chapavosti. Jinak
budeS mluvit mar'.

J. A. Komensky

Obdobi gedskolniho ¥ku ma pro dit velky formativni vyznam a vyvoj v tomto obdobi
probih& nejdynaniiéji z celého Zivotaloveka. Vliv prostedi ma vyrazny podil na celkovém
vyvoji ditéte, coz znasobuje odp&nost dosglych, na nichz je détpredskolniho ¥ku
prakticky absolut&é zavislé. Distadéni text je uéen gedevsim titelkam matéskych Skol,
které se vedle rodi vyrazre podileji na rozvoji podstatri@sti populace &i predSkolniho
veéku.

V piedSkolnim obdobi jge¢ predevsim dorozumivacim préstikem a sehrava vyraznou roli
Vv procesu socialni integrace jedince do skupinyha&ose rozviji receptivni, kognitivni i
expresivni slozk&eci. Dité dokaze jiz jednoduchym #pobem vyjatbvat své pocity a
prozitky a tohoto vyvojového pokroku Ize debvyuzit @i stimulovani citového vyvoje dite.
Ret je uzivana také k regulaci chovani a tlghu preddkolnino obdobi se postupwyviji
formalni (zvukova) rovindeci. VétSitecoveé problémy by rly byt feSeny spolu s logopedem,
aby bylo maximal# vyuzito optimalniho obdobi pro jejich eliminagizmirngni. Je velmi
cenné, kdyz mateka skola poskytuje logopedickou pomoc zejménalastitprimarni
prevence, coz klade zvySené naroky na profesni ktampe titelky mateské Skoly. Snahou
piedloZzeného dist&niho textu je proto poskytnout podraisi vhled do oblastiecového
rozvoje ditte s cilem poskytnout informace, které Ize vyuzivkdZzdodenni praxiip
rozvijeni komunikani kompetence udti.

Pokud ma pedagog pracovat it tak, aby optimatpodporoval jeho rozvoj ¢etrg
rozvojeieci) a prizpasobil vzatlavani jeho individualnim vadavacim patebam a
moZznostem, musi @iznat a rozurt mu. Potebuje znat jeho piby a hranice jeho
moZznosti, musi sledovat postup v rozvoji i jehorpél¢ v wkeni a podle toho upravovat
vzklavaci nabidku. V textu jeimovana pozornost vybranym otazkam diagnostikstelit
predSkolniho ¥ku se zar'enim na orientani posouzeni Urowwvyvojeteci. Pro vSechny
zaznamy dgecovych dovednostech, které jsou uvedenyilopach plati, Ze jejich smyslem je
vyusgni zara do pedagogick&nnosti, resp. zawm, aby to, co titelka zjisti, promitla do
obsahu, forem a metod w#dvaci prace i doifistupu k dtem. Prace se zaznamovymi archy
nekorti jejich vyplrenim. Na zaklad analyzy zjis&¢nych dat by nila byt cttem poskytnuta
v¢asna a odpovidajici podpora a pomoc.

autorka

$Po prostudovani textu budete znat:$aky je obsah pojiinkomunikace a komunikai
kompetence v SirSim a uzSim pojeti, hlavni Ukofjofwedie v praxi, vyznam logopedické
prevence v fedskolnim vzdiavani, vzajemné vztahy mezi oblastmi vyvojetditjaka je
Uloha diagnostiky déte gredSkolniho ¥ku; které diagnostické metody Ize vyuZivat

v piedSkolnim vzdavani.

$Ziskate:$piehled o vybranych pro&nnych v pedagogické komunikaci, zakladni orientaci
v zakonitostech ontogenetického vyveégei, informace o rizikovych projevech v osvojovani
feci u dkéti v predskolnim ¥ku, poznatky o oblastech logopedické prevencegedgkolnim
véku, prehled o dovednostech, které jsou nezbytnyedpokladem pro rozvaégci,

schopnost vyjmenovat cile pedagogické diagnostikatgské Skole, zfisobilost pohoviit 0
nekterych diagnostickych metodach a moznostech jefyditi v matéské Skole.

#1 Komunika éni kompetence

$V této kapitole se dozvite:® vyznamu komunikace v procesu socializélogeka; o

smyslu pedagogické komunikace; jaky je obsah pdjomunikani kompetence v Sir§im a
uzsim pojeti



$Po jejim prostudovani byste nili byt schopni: $

vyswtlit pojem komunikace; objasnit podminky komunikého kontextu v ramci
pedagogické komunikace; charakterizovat vybranégnoé v pedagogické komunikaci;
objasnit pojem komunikai kompetence z pedagogického hlediska.

$Kli¢ova slova kapitoly:komunikace, pedagogicka komunikdaamunikani kontext,
vybrané prordnné pedagogické komunikace, komudtk&ompetence, kurikularni
dokumenty$

$Privodce studiem$

Clovek prichazi na sét mélo gipraveny a je zcela odkdzan na pomoc ostatnichnideay
nebyl schopen ZiRada instinki s nimiz se narodime rychle vyhasin&lagny i psychicky
vyvoj ¢lovéka probiha ve srovnani s jinymi Ziohy mnohem pomaleji. Prakticky vSem
zakladnim¢innostem, které jsou pro Zivot nezbytné, se musiiiteTaké schopnost osvojit si
ie¢ je jednou s vrozenych dispozic, ktera by se v@&kzvinula bez kontaktu s ostatnimi
lidmi ve spol€nosti.

#1.1Komunikace v procesu socializace

Pivod slova komunikace fzeme nalézt v latinskéBcommunicare$coz znamena
informovat, oznamovat, radit se &ym. Obsah tohoto slova se vSak da eaw tiznymi
zpasoby a vyerpavajici definice, ktera by zahrnula vSechny kispmezilidské komunikace,
ziejme jeSE nebyla formulovana. Komunikace znamena ¥yminformaci, tj. pedavani,
prijimani, zpracovani a vydavani informaci. V torstova smyslu ize zahrnovat i
technickou komunikaci mezi dina stroji, nebo informace, ktetovek prijimé ze svého
vnitiniho prostedi (uvnit t¢la).

Komunikace se odehrava jako vzajemn&mdani obsahu sdeni (komuniké) mezi
sclujicim (komunikatorem, mlwim, chovajicim se ditym zpisobem) a fijemcem
(komunikantem, recipientem, naslouchajicim, vnigiaj). Informace seipnaseji pomoci
komunikaniho kanalu (srov. Vybiral, Z. 2000, 2005; Hartl, Rartlova, H. 2004, Gavora, P.
2005 ad.).

Socialni komunikace je specificky lidskym znakeplatiujicim se ve spot@é ¢innosti,
vzajemném fisobeni a mezilidskych vztazichile probihat verbalnim i neverbalnim
zpasobem. Pdeba komunikovat je tedy zakladni lidskoufebbu, kterd provaziovéka od
narozeni. Od této chvile kazdé zdravé tHké komunikaci efektivhvyuziva v kontaktu s
ostatnimi lidmi — vstupuje do socialni interakcel&neiec tim, Ze méa vrozenou pebu
navazovat kontakty s okolim, neosvojuje si ji pomagernym wenim.Clovék je jediny tvor
na této planet ktery vyrazg preferuje informaci v abstraktni foemUzivani slovnich
symboli je zdkladem pro rozvoj druhé signalni soustavypiiimje vznik abstraktniho
mysleni i vytvdeni nejvyssich lidskych kvalit. Jak rychle a jalakiné se u & budou
rozvijet komunikani dovednosti, zalezi na jeho vrozenych dispoziaida prosedi, ve
kterem Zije.

#1.2 Pedagogicka komunikace

V ceské a slovenské odborné litetatse pouziva pro ozéeni komunikace, k niz dochazi p
vyucovani,$komunikace pedagogicka$Sleduje pedagogické cile a podili se na procesu
vychovy a vzdlavani, gficemz jednim z cil preprimarniho a primarniho vddni je$vést
deti a Zaky k vSestrannégiané a otexené komunikacidtj. podporovat rozvoj jejich
komunikani kompetence.

Utvary a funkce, jez tu zaklad konené struktury kazdéhdlovéka se vytvieiji jak

v nejrargjSim obdobi Zivota, tak idmem prvnich let Zivota. Je proto nezbytné poskytova
ditéti podparné i rozvijejici¢éinnosti a vytvdit prostor, kde by mohlo naplnit své rozvojové
predpoklady.

Vyznam p@&ateini etapy v celku lidského Zivota je prokdzany akopare je konstatovano,
Ze dit se za prvnétyti roky svého vyvoje naii vice nez za kterékoliv dal&iytleti, wetns



obdobi vysokoSkolského studia, které je povazowndobu nejintenzivijSiho weni.
(Opravilova, E. 2001)

Postupg se komunikani prostedky ditte zdokonaluji, jsou pru2jsi a komunikace dite s
dosglym se stava nastrojem socializace — jefengny z biologického jedince v kulturni
bytost. Di€ se @i chapat své okoli i jeho vztahy, pravidla spoliugibstatnimi, & se chapat
sebe sama. Rozvoj sociability pokuge v obdobi pedskolni a Skolni dochazky, kdy si v
prabéhu vychovr vzailavaciho procesu osvojuje hodnoty a socialni noskojy jako
vzklavaci instituce. NejtSi vaha v osvojovani jazyka a v rap8iani dorozumivacich
prostedki nacloveéku lezi v jeho ranémeku, predskolnim ¥ku a v obdobi mladSiho
Skolniho ¥ku. Brierley (1996) vyjailje v této souvislostiieswdéeni, Ze vSe co do malych
déti dobre a spravévlozime, v nich pravipodobr cely Zivot Zistane.Tyka se to verbalnich
i neverbalnich projavkomunikace. Ostatni jazykové jevy, které st disvoji v procesu
intelektualizacéeci, jsou vrchni vrstvou nad timto zakladentt¥ina dti prospiva a snaze si
osvojuje nejen jazykove, ale i kognitivni a soci@ohopnosti, pokud doslpreaguji
bezodklad® a pozitivré na to, co dit spravié ucktla neborekne. Pedagog se navic musiigob
orientovat v podminkackomunikaéniho kontextu$, které procesdeni silré ovliviuji.
Komunikani kontext je celek vSech prémmych — vijSich i vnitnich, ve kterém se naSe
komunikace uskutgiuje, a v gmz je dilezité: s kym, kde, kdy, &em, jak, prd a s jakym
acinkem komunikujeme. (Vybiral, Z. 2002)

$K vnit¥nim kontextovym proménnym seradi$:

mentélni proranné (ffedchozi zkuSenost a zazitky, inteligence, vnimdeilstavivost,
mysleni, @eni, flexibilita, adaptabilita); entai prongnné (optimismus — pesimismus, nalada,
intenzita emoci aj.); vztahové prémmé (dominance, rivalita, komplementarita — vztah
dophikovosti, kooperace, laska — nenavist, znamy nebhoaray, pitomnost konkrétni osoby,
délka vztahu); osobnostni kvality (temperamentaxakter, sebed/éra, hodnotova orientace,
potreby, zajmy, postoje, frustmi tolerance apod.).

$Temperament$

pusobi na komunikaci, nebma jeho zaklagldite reaguje na&hi kolem sebe. Ektere dti

jsou Zivé, jiné zvladneklidné a nepozorné nebo naopak ukaera respektujici pokyny, dalSi
skupinu tvai déti mazlivé apod. Tyto vlastnostasto vedou k ,nalepkovani® &t byvaji
oznaovany jako ,problémové®, ,bezproblémové”, pgopuzawené”. Reakce ditele setasto
odviji od toho, do jaké ,Skatulky” si diza‘adil. Dit se postupfizatina s touto roli
ztotoziovat a pistup dosplych pak zgtné ovliviwuje to, jak di¢ vniméa samo sebe. Tomu,
které je uzakené, ostychavé, sete dostavat odditele mer podréta (verbalnich,

citovych), coz niZze chipat jako odmitani a o to vic se pak uzadsetie.

$Pohlavi$

Spoluprace obou hemisfér zavisi na rovaiomsti jejich zrani. U chlagicprobiha celkové
pravé hemisféry (ktera zafigje vnimani prostoru, obréikpiirodnich zvuk a motorickou
¢innost). Pro chlapce je proto obtéfEi dosahnout pétbné souhry obou hemisfér.
(Vagnerova, M. 2000) &vcata se obediji vyvijeji i recove ¢ileji. Jejichiecové drahy jsou
pevrejsi, odolrgjSi, nebd jsou dive opouzdeny (myelinizovany). Leva hemisféra zajfici
verbalni projev je u divek ro¢n pohoto¥jSi. Navic uz v ranémeku chlapci a dvéata v

sok rozviji takové chovani a postoje, které jsdumw ¢i negimo pokladany za ,muzskét
22enské.

$Vztahové proménné$

Kazda komunikace utvBvztah mezi komunikujicimi, ktery ovliwmje podobu a ghibéh
komunikace. Komunikace je rozdilna, jestlize jeatzsoupiivy, mame-li na druhého zlost,
bojujeme-li s nim, Zarlime na&jmebo naopak, jestli citime ke druhému sympatiegm
blizky.



$VnéjSimi kontextovymi proménnymi$ jsou:cas, prostor, piet z&astrenych, kontinuita
(navaznost) — minulost komunikace, vztahovy rameq( péitomnost nebo néfiomnost
toho, o kom se mluvi), momentalni souvislosti abyazavozené tématem apod. (srov.
DeVito, J. A. 2001, Vybiral, Z. 2005)

VnéjSi faktory pisobi od samého patku na vSechny aspekty vyvoje&éims vyvojeredi):

a) ekonomické posry rodiny, gimérenost stravy a bydleni, b) vddni rodtu,

c) zpisob vychovy ditte (laskavé neboifsné az tvrdé zachazeni, mirgé@é& zanedbavani),
d)rodinny model (Uplna rodina, neuplna rodina,isimdlina, netradni rodina, gstounska
p&e apod.

$Neverbalni pros¥edky komunikace$

PrestoZe hlavni roli v komunikaci hraje verbalni prgjpodstatnodast sebevyja@ni nesou
prostedky neverbalni komunikace, které si osvojujemeopatljako jazykové schopnosti.
Verbalni komunikace je komunikace zptestkovana slovy (mluvenymi, psanyi
ukazanymi), komunikace neverbalni (mimoslovni)geostedkovana pohybyla, gesty,
mimikou, pohyby ¢i, kvalitou hlasu apod. Zatimco doménou verbd&luivihi) komunikace
je prenos kognitivnich informaci (poznatkfakti, nazoti), neverbalni komunikace umaie
prenaset postoje a emocionalni stavy. NaSe nevenndljgivy jsou do zrnmé miry
neuvdomované, festo rkkdy pasobi silréji a preswdciveji nez verbalni vyjateni. Vybiral
(2000) dokonce uvadi, Ze setkame-li se s neverb&dilenim, které neni v souladu s
verbalnim sdlenim, je az tinasobr vétSi pravépodobnost, Ze wime neverbalnimu
signalu.

Nekteré nonverbalni projevy jsou dany biologicky,ysaozenou dispozici @ovek je
pouZziva mimovold (zejména mimiku), &Sin¢ nonverbalnich signélse vSak &ime. V ramci
socializace si osvojujeme celtadu ustalenych gest, pohiya postaj (tzv. ,rec téla“). Do
oblasti neverbalni komunikace pgiaaké prosedky vokalni nebo paralingvistické, skrze které
zvukow realizujeme slovni vyjaeni (@izvuk, rytmus, dynamika, intonace, tempo, barva
hlasu). Ri jejich absenci fisobi projewlovéka nepirozere, mdle, jsou-li peexponované,
¢asto narusuji proces komunikace.

#1.3Komunika éni kompetence, vymezeni pojmu

Pfi snaze o vymezeni pojmu komuniké kompetence se setkavame s terminologickou
nejednotnosti, jejiz analyzou se zde nebudemyadili tematického zagreni distatiniho
zabyvat, zdraznime pouze hledisko pedagogicke.

Terminem$komunikaéni kompetence$v SirSim slova smyslu Ize vyjétschopnost
vyuzivat jazykové progtdky mluwim v realnych podminkach komunikd@ho kontextu a pro
konkrétni komunik&ni &ely. (Vybiral, Z. 2005)

Gavora (2003) komunikai kompetenci chape jako nenucen@ozené komunikéni
chovani odpovidajici dané komunikéa situaci. Jde o nepsana pravidla, ktera diktajije
vhodné anebo mozné v dané komutiikdasituaci sdlit (nebo nesdit), jak je to ¥ebatici, jak
si partnéi v komunikaci pedavaji slovo, jak se oslovuji apod.

Komunikani kompetenci v uzsim slova smyslu definuje Kohk#913) jako $primérenou
arovei porozunéni slovni i mimoslovni interakcigznym tygm verbalnich projevi
pisemnych a tighych text a zaznanh, obrazovych material bezre uzivanych gest, mimiky,
pantomimiky, zvuka jinych informanich prostedk:, premysleni o nich, adekvatni
reagovani na &a jejich vhodné ajfimeérené vyuzivani k vlastnimu vystiznému a
kultivovanému vyjabvani a zapojeni se do spédaského souziti adi$.” [cit. 2013-08-21]
Pedagogicky slovnik definuje komunékd (komunikativni) kompetence jak@goubor
jazykovych znalosti a dovednosti umujicich mluvimu realizovat izné komunikeni
poteby, a to pimérere k situaci, charakteristikdm posluchaaj. zahrnuje téz uplaovani
sociokulturnich pravidel komunikace (tZecova etiketa). Je sloZkou vyuky niaketho
jazyka a ciziho jazyka$(Pracha, J., Walterova, E., Mare§, J., 2001: 102)



Lingvistické hledisko stavi na‘@dpokladu, Zéec je réco vice nez jazyk, nebmbsahuje
jevy, které nejsou v jazykovém systému zakotveny, schopnost miwiho grizpasobit jazyk
podminkam, ve kterych se pouziva. RozliSuje teyrjamykové kompetencélinguistic
competence$a jazykoveé performancé&linguistic performancefjako promluvy. Jazykovou
kompetenci se rozumi intuitivni znalost systémykazpredevsim gramatiky), jeho elemént
a pravidel, na jejichz zaklaantiZzeme generovat ,nekotr@” mnozstvi ¥t a rozundt jim.
Jazykova kompetence je schopnost pouZivatyazyk. Aby mohl¢lovek v urtitém jazyce
komunikovat, musi jej samigme v urcité mire ovladat. Jazykova kompetence je
predpokladem promluvy (performance), tedy dovedmnestizovat jazykovou komunikaci.
Jazykova performance je konkrétni realizovana jazgkinnost a jeji produkty, tj. promluvy,
texty. (srov. Belz, H., Siegrist, M. 2001,ieha, J. 2011) Pozornost se tak postygiasouva
z idealizovaného nositele jazyka (jez byesem zajmu generativni gramatiky) dlavéka,
ktery jazyk reald pouziva a staléastji se setkdvame s ngazenym pojen$komunikaéni
kompetence$ (Palerarova, J., Sebesta, K. 2006)

Proces osvojovani jazykové kompetence je dodregngitem wdeckych diskusi a polemik a
je na mist ptfipomenout, Ze mnozi odbornici u nas i v zahtiasmpokorou fipoustji fakt, ze:
~centralni mechanismus jazyka neni ani dodnes zigksién a je stale problematické
pokouset se formulovat model normalni a abnorm@niunikace”. (Love, R. J., Webb, W.
G., 2009: 225)

Uplny, vy&erpavajici popis pojmu komunikai kompetence neexistuje, protoze repertoar
komunika&nich situaci je nekokay a vytvéet pravidla pro kazdou z nich je téfmemozné.
S jistotou vSak rizeme tvrdit, Z&€lovek, jehoz vyjadovani v mluvenéi psané form neni
piimérené dané komunikai situaci, neni ,komunika¢ kompetentni“ a vzbuzuje svym
komunika&nim chovanim pozornost se vSemi negativniasiedky v socialni interakci.
(Zezulkova, E. 2013)

#1.4Komunika éni kompetence v kurikularnich dokumentech vzdlavaciho systému
Termin$kompetence¥ obecném slova smyslu ozuge predpokladyi schopnost zvladat
urcitou funkci, ¢innost nebo situaci. PoZzadavek rozvijetdlié kompetence vychazi ze
strategického za#nu, ktery gijala Rada Evropy na gétku milénia a jehoZ &ejnim cilem
je rozvijet klItové kompetence ve spoéteosti na zaklaglznalosti princig jejich
implementace. f¢dpokladem napémi tohoto cile je identifikace Kiovych kompetenci a
jejich integrace do kurikularnich dokuménte vzdlavacim systému. Rozvoj kbvych
kladen nejen na pouhégquavani ¥domosti a dovednosti vedoucich k rozvojtidih
zpasobilosti kltovych kompetenci, ale také na jejich &Spou aplikaci. Cestou podpory
validity a zhodnoceni kibvych kompetenci u vejnosti Ize dos§ k lepSimu profesnimu
uplatreni absolvent Skol, k jejich lepSimu zazeni do spotmosti. Osvojeni zaklad
klicovych kompetenci by &o prokehnout v rdmci pedsSkolniho a povinného vddvani.
Systém kurikularnich dokumenproto stanovuje v povinném uddvani stejné kéiove
kompetence, které na sebe promy8leavazuji a jejichZ drowvegraduje postuphs vysglosti
Zakn na jednotlivych stupnich vtavani. Klcové kompetence v konkrétnich ramcovych
vzklavacich programechi@dstavuji idealni stav, o ktery budatitelé u Zak usilovat.
Kazda Skola si fize ve svém Skolnim vZthvacim programu zvolit takové vychovné a
vzklavaci strategie, o kterych se domniva, Ze k rokiajovych kompetenci povedou.
(Zezulkova, E. 2013)

Soutasna vzdavaci politika vCeské republice vychazi zgswdéeni, Zeslovék se musi
vzcklavat po cely Zivot a Ze bydhmit zajem na svém vzthvani, geni i wdeni, které mu
umoziuje dokonalejSi a bohatsi interakci sétem. Za dlezity prvop@&atek tohoto procesu
je povazovanoigdskolni vzdlavani a jako takové dnes nachazi vyznamnou podgiétu.
Poznatky lékai, psycholog a pedagodydokazuji, Ze #tSina toho, co détprozije v prvnich



letech Zivota a co z podtii okolniho prostedi Fijme, je trvala a Ze rané zkuSenosti, které
dit¢ ziskava svym zivotem v rodinném i mimorodinnémsfiemli, se v jeho Zivét— treba i
daleko pozdji — zhodnoti a najdou své uplétr. FredSkolni vzdlavani navazuje na vychovu
ditéte v rodir¢ a v souladu se Skolskym zakonem je pro realizadgkolniho vzélavani
vydan Ramcovy vziadvaci program proiedsSkolni vzdlavani, jehoz obsah usiluje o rozvoj
zakladh klicovych kompetenci. Ty jsou vSakldzité a vyznamné nejen z hledisk@pavy
ditéte pro zapeeti systematického vtavani, ale zarovepro jeho dalsi Zivotni etapy i
celozivotni weni. Matéska Skola se v séasném Skolském systému stava nezbytnotiésbiu
specifického vzélavani, jehoZz obsahem je krémiipravy cti na nelehké Zivotni situace také
prevence vzniku moznych odchylek osobnostniho rnezkazdéeho déte wetné odchylek
souvisejicich s komunikaimi dovednostmi.

Vytvéiet pravidla pro kazdou komunik@ situaci jis¢ neni realné, v obsahu vévani je
vSak tradiné vénovana nalezita pozornost tomu, aby byly rozvijempsilovany jazykové a
komunikani dovednosti éti a Zaki. Cela naSe Skolska soustava je zaloZen&ingiene
rozvinutych jazykovych a komunikaich schopnostech a dovednostedbé-mluvené a
psané. Uitel predava informace Zékn a ti je dale transformuji na poznatky, které
reprodukuji¢tou a piSi. Komunikace prdstinictvimieci je zakladnim progedkem geni a
jeji dosazena urovige vyznamnym kritériem, ovliwjicim jak vstup ditte do Skoly, tak
nasleds jeho Skolni Usgsnost.

Kli¢ové kompetence jsou v RVP PV formulovany jako soylpbedpokladanychadomosti,
dovednosti, schopnosti, post@ hodnot dlezitych pro osobni rozvoj a upla&m kazdého
jedince. Pedskolni vzdlavani musi probihat ve vhodném ¥lé&vaci prostedi, které je pro
dit¢ vstiicné, podstné, zajimaveé a obsahblohaté. Dit se v @m musi citit jist, bezpéné,
radostr a spokojess. Jen v takovém prastdi ma moznost projevovat se a Zatnavat
piirozenym @tskym zmgisobem.

V piredskolnim vzdlavani je nutné uplabvat integrovany fistup, a to na zaklgdzv.
integrovanych blok, které nerozliSuji ,vz8avaci oblasti‘¢i ,slozky”, ale které nabizeji
détem vzalavaci obsah vifrozenych souvislostech. To znamena smysluplnégpoopni
vSeho, co byvaloiilve untle ¢lenéno do ,vychovnych slozek". Dittak neziskava jen
izolované poznatkyi jednoduché dovednosti, ale ziskana zkuSenosirjelexrg|Si a stava
se pro di snaze uchopitelnou a prakticky vyuzitelnou.élitskava skutaé cinnostni
vystupy = kompetence.

$Komunikacni kompetence$sou v kurikularnich dokumentech formulovany kastkimi
vystupy, jez jsou éekavany od zakpii ukonceni daného oboru vZhvani. Podporovat
ne@imo. V uzsim vymezeni se jedna o orientaci na aisaha formalni slozkieci v
kontextu jazykovych rovin.

Pred zahajenim povinné Skolni dochazky se povazuggiagiene, jestlize dét

vyslovuje spravévsechny hlasky @etre sykavek a vibrant), mluvi vestach (dovede
vyprawt pribéh, popsat situaci apod.), mlumitg8inou gramaticky spra¥n(tj. uziva spravé
rodu,¢isla,¢asu, tvai, slov, redlozek aj.), rozumid&sirg slov a vyraa bézn¢ uzivanych v
jeho prostedi, ma pimérenou slovni zasobu, umi pojmenovatsinu toho ¢im je obklopeno,
prirozere a srozumiteld hovai s ctmi i dosgglymi, vede rozhovor, a respektuje jeho
pravidla, pokousi se napsatlkovym pismem své jméno (oztiasi vykres znékou nebo
pismenem), pouZiv&ipozere neverbalni komunikaci (gesta, mimikes téla, aj.),
spolupracuje ve skupin

Posilovani komunikéni kompetence v systému &évani probiha jednak stimulaci a
koordinaci ditich zpisobilosti jazykové kompetence (znalosti jazykamgsu oviadani
systému pravidel), jednak stimulaci a koordinakiich zpisobilosti jazykové komunikace, tj.
jejich fixaci a automatizaci promluvandtenim, psanim. (Zezulkova, E. 2013) Aktivity



posilujici rozvoj komunikéni kompetence jsou zaravebsahen$logopedické prevence
$Shrnuti kapitoly$

Poteba komunikovat je zakladni lidskou feliou, ktera provazioveéka od narozeni.
Pedagogickd komunikace sleduje pedagogické citaldifse na procesu vychovy a
vzklavani. Redpokladem pro rozvoj komunikace kegSkolnim ¥ku je vytvaeni kvalitnich
podminek komunikéniho kontextu. Prostdi matéské Skoly musi byt dostadt® podretné,
aby podporovalo udi rozvoj slovni zasoby a jejiho aktivniho pouzivimokonalejSi
komunikaci s okolim. Na konci etapygaSkolniho vzélavani by nglo dit¢ ovladnout
matdskoure¢, hovait ve vhodré formulovanych ¥tach, samostatrvyjadrovat své
myslenky, sdleni, otazky i odposdi, rozungt slySenému, slownreagovat a vést smysluplny
dialog. Vedle mluvenéei ma byt schopno vyjat se také dalSimi pragdky (vytvarnymi,
hudebnimi, dramatickymi apod.).

$Kontrolni otazky a Ukoly$:

Vyswvétlete pojem komunikace, komunik@ kontext. PopiSte vriiti a vrEjSi prongnné

v ramci pedagogické komunikace, dite priklady. Definujte pojem komunikai
kompetence. Charakterizujte komunikkompetence v kurikularnich dokumentech
vzklavaciho systemu. &kavané vystupy komunikai kompetence na koncigrSkolniho
vzklavani.

$Ukoly k textu$

Zopakujte si teorie vyvoje die a pokuste se charakterizovat hledisko vyvajev ramci
téchto teorii (viz Allen, k. E., Marotz, L. RbPrehled vyvoje déte od prenatalniho obdobi do
osmi let. ¥raha: Portél 2002).
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#2 Logopedicka prevence v pedskolnim vzdlavani

$V této kapitole se dozvite: $

o hlavnich ukolech logopedie v praxi, jaky vyznara lmgopedicka prevence vgaSkolnim
vzklavani, o legislativnim zabezgni logopedické g ve Skolstvi.

$Po jejim prostudovani byste néli byt schopni: $

vys\tlit pojmy souvisejici s logopedickou prevenci, rkderizovat zakonitosti
ontogenetického vyvojedi z hlediska jazykovych rovin, pops&fist logopedické
prevence, vyjmenovat etapy ontogenetického vyiaje charakterizovat rizikové projevy
vyvojerteci.

$Kli ¢ova slova kapitoly:logopedie, logopedicka pé, logopedicka prevence, etapy
ontogenetického vyvojeci, jazykové roviny, rizikové projev$.

Primérnim ukolem fedskolniho vzélavani je vytvéet dobré pedpoklady pro pokeavani

ve vzatlavani tim, Ze za vSech okolnosti budou maxigalbdporovany individualni
rozvojové moznosti&i a umoiovano tak kazdému dft dosgt v doke, kdy opousti
mategskou Skolu, k optimalni Grovni osobniho rozvojecani, resp. k takoveé drovni, ktera je
pro di€ individudlre dosazitelna.

#2.1Vymezeni zakladnich pojmi

$Logopedie$($zreckého logos — slovo, paidea — vychova = vychiedid) je speciala
pedagogicka disciplina, zabyvajici se vychovough@adnim, komplexni g o osoby s
naruSenou komunikai schopnosti a prevenci tohoto naruSeni, poruiegmétem

logopedie jsou jedinci vSeclEkovych kategorii s naruSenou komuriikaschopnosti, ktera je
zkouména z hlediska jejicltipin, projewi, disledki, moZznosti diagnostiky, terapie, prevence
i prognozy. (Lechta, V. 2002)

$Logopedicka pé&e$ predstavuje vysoce specializovantonost v oblasti specialni
pedagogiky. Je poskytovana aéks narusenou komuni&ai schopnosti, tj. Zdkn s vadami
feci, véetng Zaki se specifickymi poruchamiani, v celém komplexu, séetelem Kk jejich
potrebam a jejich pedagogické a socialni integraczab@jena co neftve od okamziku
zjisténi specialnich vz#lavacich pateb zaka. Do SirSiho z&t logopedické pee spada i
vyznamna oblaskprevence$vzniku poruch komunikacedendskych obtizi, dale také
oblast pée o kulturutetového projevu mladé generace. (Metodicky pokyn MSRO0D9)

K hlavnim Ukotim logopedie v praxi p#it:

vychova v3ech sloZzek &dvaciho procesu simlédnutim k faktoim spol€enskym i
individualnim; gedchéazeni vzniku narusené komuuikiaschopnosti vytv@nim podminek
spravné vychovyeci; odstraiovani, pop. zmimiovani disledki vyvojovych a ziskanych
odchylek ve vSech slozkachesavaciho procesu vychovnymi préstiky; vytv&eni
piedpokladi pro dosaZeni patné urovié socializace u osob s naruSenim komurika
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schopnosti. Z tivodu tematického zagreni distaginiho textu se budeme délenovat
vybranym Ukolm logopedie, a to v oblaskprevence$(piredchazeni naruSeni komuniké
schopnosti.

Souasna logopedie uziva metody primarni, sekundaericearni prevence.

e

vt s

zaloZenou kvalitni og#u zasahujici od genetického poradenstvi (v meskéimblasti) fes
podporu spravného vyvofeci, tvorby hlasu a rozvoje komunikativnich dovednegbec.
Muze byt: nespecificka, podporujici vSeob&cradouci formy vychovy (v logopedii nap
propagovani spravneliecového vzoru, moznosti stimulateového vyvoje apod.)
specificka, ktera je zagrena proti konkrétnimu riziku, tedy ohroZenéitym druhem
narusené komunikai schopnosti (nappredchazeni koktavosti, porucham hlasu apod.)
Primérni logopedicka prevence probiltédevsim osstovouéinnosti Sfenou v tzv. intaktni
(nepostizené) populaci. Jejim obsahem jsedl@vsim navody pro optimalni stimulaci
fe¢ového vyvoje. Konkrétni cilovou skupinou jsou k&lipediati, ucitelé (Wwitelky)
mategskych a zakladnich sSkol.

$Sekundérni prevencege orientovana na specifick@ast populace - rizikovou skupinu
zvlag ohrozenou negativnim jevem.uliZe jit nap. o prevenci retardadecoveho vyvoje u
déti v kojeneckych ustavech, @étds vyvojovou neplynulostiedi, u nichz existuje zvysené
riziko incipientni (p@inajici) koktavosti atd. Prevence sézacast&n¢ prolinat i s terapii,
nag. pii koktavosti se hovid o ,preventivni terapii“.

Inspirujicim gikladem je isobnost logopedve Svycarsku, kig pfimo na nemociich
odctlenich pro nedonoSené novorozentiepienou masazi mluvidel (orofacialni oblasti)
ovliviji jejich saci reflex. Ten se Byest nevyvinul, nebo hrozi jeho vyhasnuti éistedku
umglé vyzivy pri umiseni v inkubéatoru. Jeho absencéZa negativa ovlivnit pohyblivost
(motoriku) mluvidel.

$Terciarni prevence$je zangiena na twast populace, u niz se uz narusena komunika
schopnost projevila. Nejde zpravidla o jeji elintihale gekonavani ve smyslu@dchazeni
jejim diasledkim, které by mohly zjsobit jedinci obtiZe v procesu socializace (poruchy
artikulace, chronicka koktavost, poruchy zvukei pti rozS€pech patra apod.). (Zezulkova,
E. 2006)

#2.2Logopedicka prevence v pedskolnim vzdlavani

Ret je slozity psychomotoricky vykon, kterého s@stni v &sné sotinnosti cel&ada
organi, a to jak v oblasti receptivniifpmaniecového poditu a porozurani), tak v oblasti
expresivni (realizace odpé&di, mluvni vykon). Ontogeneticky vyvegei probiha souzné v
nékolika vzajemrd se$prolinajicich jazykovych rovinach. $ro poteby rozvoje dilich
zpasobilosti komunikativni kompetence étidv predSkolnim ¥ku je potebné, aby se
ucitelka v matéske Skole dofe orientovala v zakonitostech vyvdggi za (Eelem posuzovani
jeho urovr a nasledného planovani specifickych aktivit podpoich vyvojteci v celé jeho
Sifi. Jen tak se Ize vyhnout jednostrannosti a poliu®emovahy ve vyvojteci nag.
upiednostiovanim zvukové (vyslovnostni) roviny na ukor osietnV predskolnim ¥ku je
dulezité zangiit pozornost na rozvogeh funkci, kterymi je ovladnutici podmiréno.
Zakladnirecovou vybavu si inasi dit bezesporu z rodiny, nérbeme vSak spoléhat na to,
Ze rodte predvidaji a znaji veSkera nebegipe Uskali ve vyvoji a vychawitéte, konkrétss
pak ve vyvojireci. A i kdyZ jsme si ¥domi vyznamu primérni logopedické prevence formou
rozumre a istupre realizované osity, neni tato oblast uspokofivealizovana (nejen ze
strany logopet, ale i dalSich odbornilk ktefi maji corici k vyvoji a vycho¥ ditéte). Rodée
maji byt informovani nejen prastdnictvim tisku a médii, kde navic nejsou vyjimkou
informace zastaralé a zaw{idi, ale gedevsim odborniky v nejbliz§im okoli, mezi nimiz
existuje vzajemna spoluprace arkisou gipraveni fas zasahnout. Nutnou podminkou je



vztah partnerstvi mezi raflia odborniky, ktery neni vzdy santegnosti a mnohé ro¢k
odradi od vyhledavani pomoci. Vedle tiadch metod a technik prevence (&®we
prednasky¢lanky, instrukce,izné letaky, publikace, relace v médiich) se drgsdaplikuji
pocitacové programy, informace na internetu apod. (Zeadk&. 2008)

Logopedicka pée v rezortu Skolstvi je garantovana legislativndimkumenty a
$Metodickym doportenimé.j. 14 712/2009-61 k zabezjemi logopedické pé ve Skolstvi$
Doporweni se tykad podminek organiného zabezpeeni logopedické @& v resortu Skolstvi,
jeji koordinace, kvalifikanich gedpoklad a rozsahu kompetenci pracovini&kpracovnim
ozna&enim ,logoped" a ,logopedicky asistent", Ktee Skolstvi logopedickou pigo rozvoj
komunikanich schopnosti a dovednostiigdzak a student (dale jen Zak) poskytuiji.
Smyslem metodického dopa@eni je gispet ke zkvalitréni logopedické pie, k
efektivréjSimu propojeni jejich poskytovateh zlepSeniipstupu zak a dalSich uzivatélke
kvalitnim a odbor# zaji¥ovanym podfirnym speciélt pedagogickym sluzbam.

mluveni, zdokonalovani mluvni pohotovosti, rozvojmyslového vnimani, slovni zasoby,
tvorivého mysleni, fredstavivosti a fantazie, jakoz i rytmického cini a motorickych
schopnosti. $Klenkova, J. 1997)

Vyvojové etapy, jimiz shodhprochazi ¥tSina dti, se skladaji ziedvidatelnych krok
Podstatné jefptom paadi, v jakém si &ti tyto schopnosti osvojuji, nikoligk v mesicichgi
letech. Kazdy dalSi krok ve vyvoji j@lézitym znamenim, Ze vyvoj dfe postupuje spraen
a kontinudlg. V jazykovém vyvoji nap nezalezi na tom, kolik slov umi &ite dvou letech,
podstatné vsak je, aby g ditcte vyvijela postupfiod broukani fes napodobujici Zvatlani
az k vytvdeni slabik atd. Proces vyvoje jentab probiha zcela hladce a stejiomi. Drobné
nepravidelnosti a odchylky, jako napmeplynulost weci, nespravna vyslovnost apod. (tzv.
fyziologické zvlastnosti), nejsou nic vyjirieeho. Vyvojem dtskéreci se zabyvalo mnoho
odborniki z oblasti filozofie, mediciny (Seeman, Sé#lldva, Damborska, Masura),
psychologie (Rubinstejn, Lurija, Vygotskij, Piagetihoda, Kuric), pedagogiky (Kratochvil,
Synek, Sovak, Lechta), lingvistiky (Chlumsky, Halxhnesorg, Ra&sova, LisSka) a jejich
spole&nym cilem bylo vytyit a charakterizovat stadia, jimiz vyviEci prochazi. Je vSak
potreba zdraznit, Ze normy fedstavuji vzdy wité casové rozmezi a nikolifesnou ¥kovou
hranici, kdy m& dé zvliddnout danou dovednost.dilou schopnost Izedekévat v utitém
casovém ramci sifblizné urcenym stednim bodem. Podstatné pro hodnoceni pokroktedit
je posloupnost a&k je jednim z dalSich kritérii.

#2.3Vyvoj reti z hlediska jazykovych rovin

narusené komunikai schopnosti jdefedevsim o vytvi&ni podminek pro spravny a
piirozeny vyvojieci. Rozhod# ji nelze zUZit pouze na {éo spravnou vyslovnost.
$Podminky spravného vyvojereti$

Vyvoj teci je ovliviiovan vnitnimi (vyplyvajicimi ze stavu organismu) i&gimi (vlivy
prostedi) faktory.

analyzatoit — sluchového a zrakovéh@cové motorickych zén v mozku, mluvnich orgaa
celkovy fyzicky a dusevni vyvoj, hla¥rvyvoj intelektu. (Klenkova, J. 2000)

Z vrgjSich¢initela je to celkovy vliv prosedi a vychovy, které se podileji na vzniku narusené
komunikani schopnosti funkniho charakteru, zatimc&ziS& primarni prevence narusené
komunikani schopnosti organickéhdiypodu se stale vice posouva do oblasti medicinske.
$Charakteristika jazykovych rovin v re€i$

Ontogeneticky vyvofeci probiha v gkolika jazykovych rovinach verbalnich projekterée
se vzajemé prolinaji. V zajmu rozvoje komunikai kompetencedi v predSkolnim ¥ku je
potrebné, aby seditelka v matéské Skole doie orientovala v rozvojieti z hlediska
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jazykovych rovin. Jen tak se Ize vyhnout jednostoesti a poruseni rovnovahy ve vyvigti
nag. uprednostiovanim zvukové (vyslovnostni) roviny na ukor asiel. (Zezulkova, E.
2008)

$Rovina lexikalni (lexikalré — sémantickayyjadiuje Urovei a S¥i slovni zasoby, pochopeni
sémantickych vztahve \etdch a soustich a také nafiklad orientaci v ustélenych slovnich
spojenich, fislovich a metaforact$

Po tetim roce nastava ve vyvdgci tzv. obdobi logickych pojin Tento nardny prechod na
kvalitativné vySSi Urové byva doprovazen jistymi komplikacemi. Vedle nedtsine
rozvinuté artikulani obratnosti se projevuje zvySené Usiléditvyjadit co nejrychleji i
slozitjSi mySlenkové obsahy, cozie byt jednou ziéin tzv. fyziologickych nedostatkv
feci, nap. fyziologické neplynulosti (iteraci). it slovni zasoby se projevuje taip
osvojovanim pojra pro vyjadeni protiklad, ditt dokaze reprodukovat zp&tnkratké
basnéky apod. Zdina patrat poifi¢inach jewi, coz se projevuje tzv. ,druhynékem otazek*
(, Proc?“). Po 4. roce Zivota slovni zasoba daleistd, i kdyz uz ne tak prudkym tempem
jako dosud. Red vstupem do Skoly je rozsah aktivni slovni zaguthjizné 2500 — 3000 slov
a dit pouziva pi spontannim vyprani delSi ¥ty a sou¥ti, dokaze vysétlit pouziti
predmeta denni pateby, jeho projev je souvisly a vnima posloupnostigditu) — ve
spravném piadi realizuje i porrne slozigjSi pokyny. Jedna se o funkci, na které je
budovéana tzv. anticipace #qaljimani nasledného kroku na zakiadalosti péadi
jednotlivych prvk.

$Rovina gramaticka (morfologicko — syntaktick@drazi podle Klenkové (1998) péme
presre celkovou urovee dusevniho vyvoje jedince. Souvisi gnim jednotlivce postihnout
spravre vetnou skladbu a jeji strukturu s pouzitiienych slovnich druh jejich sklaiovani
acasovani$

Mezi 2. - 3. rokem zdna dit ohybat slova (skitovat acasovat) a zdna tvdit delSi \&ty.
Jejich gramaticka struktura jélchzem, Ze z8na chapat vztahy a souvislosti okolnihétav
Proces osvojovani gramatiky probiha velmi intengiarvrcholi u intaktni populace mezi 3. -
4. rokem ¥ku, kdy dochazi ke zkvalitmi morfologicko — syntaktické jazykové roviny do té
miry, Ze uz se nevyskytuji Zddné napadné gramatiekpravnosti. Po 4. roce se uzZ &m
nevyskytuje v Bznych komunikanich situacich tzv. fyziologicky dysgramatismus &iet je
to jev fyziologicky). Objevuje se tvorba novych séti, jejichz skladbu si détodvozuje samo
bez specialniho osvojovani pravidel a kleséepe&t nerozvitych. Gramatické formy si
osvojuje transferem prdstdnictvim analogie. Postupsi za&ind osvojovat i gramatické
vyjimky (nagr. dobry — lepSi misto dobry — d@jsi apod.) a zvySuje se frekvence pouzivani
ostatnich slovnich druh K podstat pozdji osvojovanym druim slov pati predlozky, v
détskeé slovni zasabpredskolniho ¥ku se podle Reesové (1979) vyjimane uplatiuji

Cislovky a spojky.

$Rovina zvukova (foneticko — fonologickgg reprezentovana tzv. vyslovnostira p
hodnoceni této roviny odbornik sleduje fagda jsou hlasky tveny fyziologickym Zigobem
a na spravném migtnebo zda je jedinec schopefiitdslova na hlasky adty na slova$
Obecr platné je pravidlo individualniho vyvoje vysloviippiicemz kolem 3. roku dit
ovlada vyslovnost samohlasekigopzne 2/3 samostatnych souhlasek. Kkotaho dokaze
vnimat a diferencovat i distinktivni (rozliSovaeiaky rekterych fonéni z hlediska z#losti,
zpasobu artikulace a mista artikulace. Kolem 3. rakaliguje rymy, mezi 4. - 5. rokem si
dokaze uwdomit jednotlivé segmentiei (pocet slabik, hlasky na 2atku slova apod.), na
konci predSkolniho ¥ku je schopno Wenit vSechny fonémy ve slévSloZi€jSi manipulace
s fonémy ve slovech se rozviji ve Skolniskw. S vkem ubyva nespra¥nvyslovovanych
hlasek, nejpoziji se fixuji sykavky a vibranty (). Nespravnou vyslovnost ozhgeme jako
fyziologickou nebo prodlouzenou fyziologickou dyslaPokud jeS¢ po 7. roce fetrvava



chybna vyslovnostédkterych hlasek (néastji sykavek a hlasek r, 1), jedna se o dyslalii v
pravém slova smyslu (patologickou).

$Pragmaticka jazykova rovingpredstavuje podle Lechty (1990) rovinu socialni ke,
socialniho uplateni komunikani schopnosti, do p@pdi vystupuji socialni a psychologické
aspekty komunikace. Konkrétto znamena uémi vyZzadat si informaceifnosti), vyjadeni
vztahi (pociti) a prosté oznameni. TaktéZ obsahuje schopnosttugrha rozhovorti
adekvatni vy@nu roli hovaiciho a posluchée atd.$

V obdobi gramatizace (3. - 4. rok) se zvySuje wsjkonverzaci* a dit dokaze stale obraijn
navazovat komunikaci, je schopné udrzet kratky owph V jehoiegi Ize pozorovat
konfabulaci, zvlagtpii nametovych hrach, kdy si vymysliizné charakteristiky postav, které
neodpovidaji redlné skutmosti. Po 4. rocedku serecovy projev intaktnich &i zatina
priblizovatieci dosglych a kvalitativie (obsahova i zvukova stranka) &nodpovida
pozadavkm kladenym nad¥nou konverzéni ie¢. Odchylky je mozné sledovat ve stylistice.
Dochazi k rozvoji regulmi funkceieci. Chovani diéte je mozné usgre regulovat i ve

déni okolo sebe.

#2.4Etapy ontogenetického vyvoja-efi

V ramci pisobeni na rozvaggi u céti predsSkolniho ¥ku je potebné alespopiiblizné
posouzeni dosazené Urévontogenezéeci. Lechta (2002) uvadi pro peby orientaniho
posouzenfeci vyvojove faze, jejichz nazvy vystihuji nejtypdjSi procesy, které v dané fazi
probihaji. Neznamena to, Ze jednotlivé aktivitdisd predtim nebo potom neosvojuje (fiap
gramatizacéeci neznamena, Zergdtim nebo potom tento proces neprobiha, ale to damé
fazi vrcholi, resp. feviada.)

Etapy ontogenetického vyvoieci: obdobi pragmatizace (do 1 roku), obdobi sémaoe (1.
- 2. rok), obdobi lexémizace (2. - 3. rok), obdgtdimatizace (3. - 4. rok), obdobi

intelektualizace (po 4. roce Zivota)
@
$l. obdobi pragmatizace — asi do |. roku Zivota$
0 reflexni Kik
3. tyden reakce sacimi pohyby na hlas matky
6. tyden emocionalniilk (vyjadrovani pocit)
2. - 3. ngsic reakce Uséivem na Usrv
3. mesic komunikani kiik (ktik jako pivolavani), pudové zvatlani (babling),

broukéni (prefonémy)

3. - 4. nésic odpovidani broukanim na promlouvani matky, zitina cima
hledat zdroj zvuku

4. -5. ngsic reakce na zvukové zabarveni hlasu (zejménayinatk

6. - 8. n¥sic napodobujici Zvatlani (lalling) — fonémy

10. mesic ~fozungni reci“ — spradvna, obvykle motorické reakce na pokyny,
instrukce, zakazy apod., experimentovani se zvuky

&
Dité je v batolecim &ku plné neomezené energie, nadseni a zvidavostzWyse v tomto
obdobi zpomalujeist a grediecové stadium je vysidano bodivym obdobim vlastniho
vyvojeteci, rozviji se sloZijSi uvazovani a schopnostitse.
@

$2. obdobi sémantizace (1. - 2.rok)$

pouziva jednoslovnéity s riznou intonaci v zavislosti na emocionalrolnim zangru
(tzv. holofrastickd mluva — jedno slovo pouzZivajadieni celé myslenky)

na pozadani ukazésti €la

objevuje mluveni jak@innost, ,hraje si se slovy“: sklada k sodflova a modulované
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zvuky tak, Ze to fipomind skuténouiec (,recnéni®)
prvni Wk otazek (kdo je to, co je to)
dvouslovné ¥ty (telegraficka mluva — ,tata papa”“, ,jédtam, ham®)
polovinu verbalni produkce tyibppodstatna jménde¢ je srozumitelna z 25 - 50%)
k upoutani pozornosti do8lgch uziva gesta (ukazovani, tahani)
dit¢ umi asi 200 slov (aktivhuZivd 5 — 50 slov)
ukazecasti €la i na panence
&
Na dvouleté déjsoucasto kladeny naroky, aby si osvojilo mnoho novycimopnosti a
dovednosti ¥etre odpovidajiciho chovani.d&@kava se oddjvSeobecné zdokonalovani i
kdyz leckdy nechape, co pém vlastré dosgli chtgji. Vysledkem byvaiji situace, v nichz se
dit¢ obtizre rozhoduje &asto odmita i to, co ve skdtesti vliasti chce. Zachvaty vzteku a
neschopnostiimout jak&koliv omezeni p#tv tomto obdobi k normalnim projém.
@
$3. obdobi lexémizace (2.-3.rok)$
uprednosiiuje verbalni komunikaci, t¥oviceslovné ¥ty, vétSinou mluvi
srozumitelrd
0 mluvi o nepitomnych lidech, o fednetech a o udalostech, které se
neodehravaji bezprastdre
mluvi o tom, co dlaji druzi
spravré odpovida na jednoduché otazky (,Caa?, ,Co je to?, ,Kde?"),
pokud se tykaji znamyahnnosti, gredneta a udalosti
Klade stale vice otazekiimichz pouZziva $tSi mnozstvi slovnich obfatkteré
dal rozvijeji konverzaci (,A co udal potom?“, ,Jak to ugal?* ,Jak to bylo
dal?")
Privolava pozornost k s@gbk urcitym prednmétim nebo probihajicim udalostem
Organizuje chovani ostatnich lidi (,ldoge mnou stait komin.” ,Nakresli mi
traktor*)
Pripojuje se k ritualizované socialni interakci: ,dglden”, ,ahoj”, ,prosim“
Komentuje izné gedntty a praé probihajici udalosti (,Leti letadlo.” ,To je
nase auto“.)
zaina ohybat slova, recitujgkanky, zpiva pisgky
rozliSuje mezi jednotnym a mnoznytislem, oldas chybuje ve tvarech (gek —
pt&ky, pes — pesy)
vhimé& fonematicky rozdildkterych hlasek, ovlada vyslovnost 2/3 souhlasek
dokazerici jméno a pijmeni
chape pojmy: ja-moje, maly-velky
chape pojmenovarasovych pojm :den-noc
slovni zdsoba se ro#8je, aktivre pouziva 300 - 1000 slov
&
Z hlediska spravného vyvofeci stoji za zvySenou pozornost, jestlizezdieé tech letech:
neplni jednoduché pokynyfipichZz ma vykonat dva ukoly: & za maminkou a dej ji
knizku.“nevyjaduje sva pani a neklade otadzky, neukazuje na znaredmty a
nepojmenovava je, nemluvi vétach o dvou nebddch slovech, nebavi ho, kdyz mékdo
¢te, nezajima ho, jak si ostatritichraji, nesleduje je ani nenapodobujefitétznamé
predmeéty podle tvaru, barvy nebo velikosti.
@
$4. obdobi gramatizace (3. - 4. rok)$
dokazerict své jmeéno i fijmeni, rozliSi pohlavi, vi, jestli je chlapec netiivce,




Zna jména svych sourozenc
mluvi skoro zcela srozumitainoviada 80 % konsonantnevyskytuji se napadng
dysgramatismy
vytvari slozita souwti, za&ind spravi pouzivat minulyas, tvdit antonyma
zaina chapat obsah slov, mluvi o udalostech, ktepéoféhaji bezprogedre, o
negitomnych lidech a objektech

uziva gredlozky ,na“, ,v*, ,pod"

uziva rivlastiovaci tvary zajmen ,jeji“, ,jejich”, ,tatovo"

pretrvava obdobi fyziologickyclezkosti

odpovida na otazky typCj?*, ,Kdo?*, ,Pro:?“ a ,Kolik?"

probih& tzv.druhy & otazek ,Prg?“, ,Kdy?"
zpiva jednoduché pisiiy, recitujeiikanky
dokaze navazovat a udrZzovat kontakty

&

Z hlediska posouzeni spravného vyvigé ditéte stoji za blizSi pozornost, popohovor s
rodici s dopor@enim kontaktovat dalsi odbornikyetdkého léké&e, psychologa, logopeda),
jestlize dit ve ¢tyirech letech: mluvi tak, Ze m@tg&inou neni moc rozugh, nechape
jednoduché pokyny a neposloucha je, netiatj jak se jmenuje a kolik je mu let, nerado si
hraje v blizkosti druhychdti nebo pimo s nimi, nemluvi vedtach ani oitech slovech
nedava zadné otazky
@

$obdobi intelektualizace (5. — 6. rok)$

aktivné umi pouzivat 1500 a vice slov

verbalni projev je gramaticky spravny

reprodukuje delSidty, podle obrazk v knize gevypravi znamy fibéh

dokaze vys#tlit funkci raiznych gedmeta (mi¢ je na hdzeni, postel na spani)
pozna a umi pojmenovat 4 — 8 barev

chape jednoduché vtipy, samo si vymysli vtigykanky

zna své bydligta jména rodia

piretrvava nespravna vyslovnostzkych” hlasek

vyskytuji se vSechny slovni druhy, spréypouziva podniiovaci zgsob sloves

urci spravneé ptadi, zapamatuje si kratky vzkaz

&

Z hlediska posouzeni spravného vyvigé ditéte stoji za blizSi pozornost, popohovor s
rodi¢i s dopor@denim kontaktovat dalSi odbornikygtdkého lék#e, psychologa, logopeda),
jestlize dit do peti let:

mluvi tak, Ze mu cizi lidé nerozumi, nedokéit, jak se jmenujeflestnim jménem i
piijmenim, nezajima ho jeho okoli a nereaguje ®anareaguje na to, co niikate, neustale
po vas chce, abyste sva slova opakovali, mlgNismahlas neboifliS potichu, ilis
vysokym nebo §liS, hlubokym hlasem, nedokazeisdit nékolika pokyny nasledujicimi po
sok® (nag. ,Jdi do Satny, vezmi si kapesnik at/s zpatky.”), nevydrzi v klidu s&da
poslouchat kratkyipoeh (5 - 7 minut), neudrZujefipieci ocni kontakt,

nehraje si s druhymistimi.

@
$po 6. roce :$
zkvalithovanirecoveho projevu
schopnost komunikovattimérerg dané situaci (vi, co se pgt poklddd mnoho otaze
kazdy den se ngu5 — 10 novych slov
dysgramatismy se nevyskytuji

1%
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pozna jemné modutai odstiny
rozvoj regul&ni funkcereci — pouZivaret k regulaci @ni okolo sebe
je schopno nalit se cizimu jazyku
osvojovani grafické podoligci
&
Z hlediska posouzeni spravného vyvigé ditéte stoji za blizSi pozornost, popohovor s
rodi¢i s dopor@enim kontaktovat dalsi odbornikyetdkého léké&e, psychologa, logopeda),
jestlize di¢ do sedmi let:
nejevi zajem @teni, nezkousi psat, nedokaze splnit vice jednoghictikol v urtitém sledu,
nedokaze se opakowaridit jednoduchymi pokyny a dokeéih dané ukoly, ma veci uréité
formalni nedostatky (nespravna vyslovnost).
Kdyz zjistime, Ze d&vzhledem kdmto zakladnim meznikn v daném $ku evidents
zaostava, jeréba aplikovat podrokisi diagnostické postupy.
Ukol k textu:
Vypracujte zaznamovy arch Orietite hodnoceni Urownkomunika&nich schopnosti u die
pied vstupem do zakladni Skolyilpha 1).

$Shrnuti kapitoly$

Logopedicka pé&e predstavuje vysoce specializovanoanost v oblasti specialni pedagogiky.
Do SirSiho zakru logopedické p#e spada i vyznamna oblast prevence vzniku poruch
komunikace &tendskych obtizi, dale také oblastéeéo kultururecoveého projevu mladé
generace.

K profesnim pedpokladim pedagog v ramci logopedické prevence zejména v preprinmarni
a primarnim vz&avani pati krome¢ znalosti podminek a zakonitosti ontogenetickéhamjey
reCi také dodrzovani pravidel pedagogické komunikazékdadni orientace o organizaci
logopedické p& u nas. ¥ziSttm logopedické prevence je vSestranné godwani d@ti ke
spontannimu mluveni, zdokonalovani mluvni pohottyoszvoj smyslového vnimani, slovni
zasoby, tvéivého mysleni, pedstavivosti a fantazie, jakoZz i rytmickéhaosnita motorickych
schopnosti. Ontogeneticky vywviei probiha v gkolika jazykovych rovinach verbalnich
projevi, které se vzajendprolinaji.V ramci fisobeni na rozvagci u dti predskolniho ¥ku

je potebné alespopriblizné posouzeni dosazené uréwantogenezéeci podle etap, jejichz

viv s

$Kontrolni otazky a Ukoly: $

Definujte pojmy logopedie, logopedickade¢ logopedicka prevence. Hlavni ukoly logopedie
v praxi. Kompetence pedagby ramci logopedickeé prevence. Vydete, véem spdiva
vyvojemieci. Vyjmenujte etapy ontogenetického vyvégi, uved’te konkrétni
projevy.PopiSte rizikové projevy ve vyvdgi ditéte predSkolniho wku.
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#3 Aspekty logopedické prevence

$V této kapitole se dozvite: $

Ze mezi oblastmi vyvoje die existuji Uzké vzajemné vztahy, o vyznamu slueimootoriky
proiet, jaké kompetence séekavaji od pedagdgz hlediskaetového vzoru, které vlivy
pusobi v procesu osvojovani makého jazyka negati¥n

$Po jejim prostudovani byste nili byt schopni: $

objasnit dovednosti, které jsou nezbytnyragpokladem pro budouci rozvegi,
charakterizovat oblasti logopedické prevence, ¥g\zasady spravnéhi@iového vzoru,
popsat rizikové faktory osvojovareci.

$Kli ¢ova slova kapitoly: prevence, éni kontakt, pozornost, napodobovani, dychani, aasad
hlasové hygieny, sluchové vnimani, zrakové vnimdotiyrika,"ecovy vzor.$

Mezi oblastmi vyvoje déte existuji Uzké vzajemné vztahy a Zadna oblaksthd, motoricka,
percegni, kognitivni, osobnostni, socialni, jazykovanseyviji nezavisle na ostatnich.
Kazda dovednostéetns dovednosti komunikovat je smiSena. Individualaidity mezi a¢tmi
jsou dany nejen geneticky a biologicky, ale tékdou dalSich faktdr

#3.1Vybrané dovednosti podporujici rozvojieti

Rozvojieci ditéte je v mnoha kulturach pro r@ei i vychovatele vyznamnou zalezitosti a
zasadni udalosti v prvnich letech Zivota je pnetske stivko (dit je obvykle vyslovi ve
véku 12 — 18 misiar). Naproti tomu jeniidkakdy slychame rodé mluvit o tom, kdy jejich
dité poprvé na #&co ukazalo, aby o to pozadalo nebo kd§ata pohybemda ¢i gestikulaci
napodobovat sledované pohyby lidi aratiMimoslovni signaly se vSak objevu;ji jedtive,
nez di¢ zaine mluvit, a jsou dlezitym ukazatelem rostouciho porozimhswtu, v imz di¢
Zije, jsou dilezitymi signaly poz#Siho osvojovani jazykovych dovednosti. Podle Savak
(1981) je ,prah porozudmi“ predstupgm ,prahu prosloveni.

K dovednostem, které jsou nezbytnybegpokladem pro budouci rozv@&i fadime :

o¢ni kontakt, pozornost, napodobovaniidsini v komunikaci, oviadani dechu

$Kontakt aima$ pii komunikaci pat k dileZitym socialnim dovednostem, néhmskytuje
informace o sélovaném také prostdnictvim vyrazu tvi, gest a pohybuirt U déti s
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obtizemi v komunikaci Ize pozorovat, &asto vytvéeji pouze letmy éni kontakt. Nedostatek
o¢niho kontaktu ze strany die miZze byt pro dosfiého signalem, Ze ,dithema o
komunikaci zdjem“. Nezdjem o komunikactide mit mnoho ficin a pokud jde o stav trvaly,
doporiujeme vyhledat odbornou pomoc. Sgolgm pozorovanimadci v okoli 1ze @ni
kontakt podporovat. Pozoruje-li dit¢jaky prednet, dosgly jeho pohled nasleduje a
komentuje, tim z&na konverzace aigtlani v rozhovoru. Snazime se vyiatakove situace,
aby se na nas disamo ,ch¢lo divat®, neotdime jeho tvAsmirem k sol nikdy nasilim.
Urovei $pozornosti$se v ptibéhu vyvoje digte méni a je obvyklé, Ze mlad3édl

maji mensi rozsah pozornosti. Pozornost napomadigsimu porozunini ieci a dobra
koncentrace jeiiedpokladem &eni ve vSech oblastech. Zalekity krok v rozvoji duSevnich
schopnosti povaZzuji mnozi psychologové navic $pole pozornost, jejiz vyznam byl
prokazan takeé v rozvojecovych schopnosti. Pokud ditidi, na co se divate, podiva se na to
také a vyfeknete ,to je hezky pejsek”. Bisi tak spoji sledovany objekt s vagti. Tento typ
»socialnich odkai” je dilezitou sogdasti &eni prostednictvim socialnich interakci.

Ve fazi napodobujiciho zvatlani ( 6.- &sit) di¢ pii pohybech miuvidel

vydava tzv. ,zviky" a zarova se slySi. Aby se ditnawilo napodobit hlasky matského
jazyka, musi pokus provést mnohokréat. O tomto opakbmluvime jako o ,fyziologické
echolalii“. FFechodné formy v dynamickych systémech nervorgosti maji velky vyznam
na vytvdeni zaklad reci.

$Napodobovanige dilezita dovednost, protoZe zahrnuje interakci me#nth lidmi, cozZ je
pro komunikaci nezbytné. Okolo 10. - 12¢sfte Zivota ditte nastupuje stadium rozeni
feci, které se projevuje motorickou reakci, jez je ofna modulénimi faktory mluvici
osoby a citovymi vztahy dite a okoli. Obsah slov vSak jeslite nechape, jde pouze o
spojeni zvuku s&im konkrétnim, co ma v dané situaci pr@&digznam (zvuk vyznamovy).
Do pogredi tak vystupuje vyznamova (sémanticka) stranka pgojevu ped fyzikalni —
zvukovou, ktera méa své vlastni vyvojové zakonitd3gti si osvojuji jazyk progednictvim
napodobovani toho, co slySi a vidi. Déygednak napodobuje zvuky vyrazy tvde digte a
dodava jim vyznam, jednak poskytujedtiiprilezitosti k napodobovani zvikeinnosti apod.
$Stidani$je jednim ze zakladnich prindixomunikace. Tuto dovednost bychordlim
podporovat od ranéh@tstvi a pomoci tak diti porozungt pravidiam st¥idani v konverzaci,
prispéjeme tak navic i k osvojeni pravidel slusného chav@tidani z&ina dlouho ped tim,
nez se d& nawi mluvit. Dosgli reaguji na zvuky, které jejich divydava, di¢ poté znovu
zvuk opakuje a dochazi tak ke ,konverzaci®, jejfastnici zarovie naslouchaji a v rozhovoru
se ,stidaji*. Vzhledem ke skut@mosti, Ze pro mnohodti je £2ké nadit se dlit, cekat a
stiidat se, je nutné tyto schopnosti podporovatamhého vku. JestliZze si lidéip komunikaci
nenaslouchaji nebo hotizarove, komunikace se zhrouti.

Ukol k textu

Provefte orient&ni prizkum mezi rodii (priloha 2). Na zaklatlzjisttnych vysledk zarad'te
na informa&ni schizku s rodti téma ,Vyznam preverbalnich dovednosti pro rozed'.
Pokuste se vysitlit rodi¢am, Ze vySe uvedené dovednosti maji z hlediska kdaae trvalou
platnost.

Pri feci je $dychani$tizeno velmi komplexnim #gobem acasté kolize mezi

rytmem dychani a mluveni ovhivji nejen mluvni a gzecky vykon. Nespravna dechova
technika ma vliv i na uti@ni €lesné konstituce (drzerdla, vyvoj hrudniku) a celkovy
zdravotni stav (prokrveni organismu a zasobovéslikgm). Z hlediska typu dychani proto
usilujeme o navozeni kombinovaného dechu (Zzebetiranéniho). Pro zvladnuti spravného
fecového dychani jeidezité nadit déti nejenom se dde nadechovat a vydechovat, ale
osvojit si i fazi dechové pauzy (zkligmi) a poté natit se Sefit dechem a procvit dechovou
vydrz.



Nacvikem spravné techniky dychani podporujemeétupiohloubeni fyziologicky spravného
vdechu i vydechuippmluveni. Dycha — li d& oteenymi Usty, niZze to byt v dsledku

zbytrelé nosni mandle, coz gasto projevuje také z¢nami zvukuieti (huhiavosti). Nkdy

je nutné jeji operativni odstram (adenotomie), zvl&ss piipadech, kdy se krokmaruseného
zvukuiegi u ckti zatinaji projevovat celkové zdravotni potize. #stkdku povrchniho
dychani se nevyviji hrudnik aczaa se kivit pate’, naviccasté zadty praidusek a katary
sluchové trubice mohou vyustit v nedoslychavosti Dpi nechutenstvim, poruchami spanku,
celkovou Unavou , a to se negatiprojevuje na celkoveé aktivtditéte, ovlivrena mize byt
pozdji zejména Skolni vykonnostiPzbytrélé nosni mandli détdycha Usty, coZz neumidje
vzduchu pedeltivani, zviitovani a distovani (které probiharpozere pii dychani nosem) a
v disledku toho se mohou projevit poruchy tvorby hlasu.

Pti podezeni na z¥tSenou nosni mandli je nutné réeliupozornit na mozné negativni
dusledky a doportit konzultaci s pediatrem, papodborné vyséeni na ORL.

Priklad: Valenta a Krejiova (1997) doportuji provadt cviceni nejprve vsed Déti se

aktivré posadi na Zidli a lehce fiu zady o ogradlo, nohy na zemi, kolena u sebe. Motivaci
muze byt vypragni o mai, moiském liehu, ktery je plny pisku — posadime se do pisku a
snazime se, aby nés ,otisk" ¥m byl co nejhlubsi. Volavydechujeme. Nadechujeme nosem
a chvili po nadechuistavame v klidu, nez épvolné¢ vydechneme. ifopakovaném c¥eni
lehce bzdime — bzzzz. Tvieny zvuk musi znit plynule, bez ¢mi. DalSi cvéeni doporduji
autai provadit vleze a posléze ve stoje. Nadech kontrolujemesvabloZenou rukou v
mistech, kde je branice¢tilhledaji misto, které se jim n&é nafoukne (nap pri zivani).

Z hlediska prevencghlasovych poruch&e nesmi opomenout sledovani hlasu, protoz¢iu d
v matéské a zakladni Skole se nedodrZzovanim hlasové mygimjevujecasto dtska
chraptivost. Pokud chrapot trva udiét déle nez 3 tydny, musi byt provedeno
otolaryngologické vyséeni, aby byla vyloéena jeho zavaZsi picina, ktera by mohla
ukazovat na vznikajici poruchu hlasucha hlasovych poruch jegi Iékaskou. Nezbytnou
souwédsti pée o hlas je dodrZzovani zésad hlasové hygideye by ndla byt wnovana
dostaténa pozornost v rodini ve Skole. Jefeba rozliSovat p& o hlas mluvni a zZgwni. Deti
maji sklon zesilovat a zvySovat hlas, aby na s@ozarnily. Schopnost émit charakter hlasu
se vyviji u di¢te zhruba od druhéhodsice Zivota, kdy libost vyjadje mekkym hlasovym
nasazenim a nelibost tvrdym hlasovymigtkem. Zesilovani hlasu sékaly ditti natizuje ve
snaze zlepSit srozumitelnost jeho projevu, tohovdem daleko |épe dosahne upozaim na
spravnou artikulaci. iinou ctské chraptivosti jsou takézné hry, pi nichz cti kti¢i nebo
tvori hlas nefirozenym zgisobem.

Pé&e o zgvni hlas v dob predSkolni a Skolni dochazky je nenddtilezita. Rozsah pisni
musi byt v souladu s hlasovym rozsahenstéjinesmi sefgpinat sila hlasu. Skupinovy a
pozdji sborovy zgv skryvacetna nebez@é nejen pro dtsky ¢i mladistvy hlas. Dit se ve
skupire ¢i ve sboruwasto snazi vyrovnat ostatnim, vyniknout, a prosilage hlas. Fitom

neciti hlasovou Unavu a nevsima si jejich prvnicknalki, jako je paleni nebo suchost v
krku, zasteni hlaswi drazdni ke kasli. (Zezulkova, E. 2008)

Jak pozname normalni hlas?

Charakteristikou normalniho hlasu je, Ze nevyvold@gativni pozornost sam o ol tim
nepekazi slovni komunikaci. Obsahuje — ténovou kvdjiisty, bez pimési), mluvni

vysku, kterd odpovida pohlavi akw, adekvatni hlasitost, schopnost modulace, vyvéue
rezonanci. (Lejska, M. 2003)

Hlasovou hygienou se rozumi vychova k uzivani gpEdvasové techniky a upiatvani
hlediska je patba vyvarovat se zbyteym zartam dychacich cest. Hygiena hlasu se odviji
od celkové hygieny organizmu, jejimz zakladem jgovani, spravna Zivotosprava,
zahrnujici dostatek spanku, dodrzovani rezimu prgitb@ dne, v 8mz je zastoupen take
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aktivni odpd@inek, strava a pitny rezim. Pro Zadouci uzivangsdw&ho fondu neni
nepodstatné celkové vylaa osobnosti déte, duSevni hygiena, kterowgolchazime
neur6zam, sil&ohrozujicim hlas. Kazdé i sebemensi negativniug&eari se projevi zapafin
na Ezném mluvnim hlase.

Hlavni zasady hlasové hygieny &84n, J., Petras, P. 1995) :

hovait ve vywétrané, klimaticky vyhovujici mistnosti, nigpinat hlas, népkiikovat se, Séit
hlasivky (zejménaip nachlazeni), nggpinat hlasovou vysku, nepouzivat tvrdych hlasovych
zatatka, neodkaslavat naprazdno, v letnim obddbipsokych teplotach omezit pitiitis
studenych n4paj v zimé¢ nemluvit dlouho v mrazivém ovzdusi, nezdrZzovat zekodené
mistnosti,

hlasu prospiva :otuZzovartéee v primérené sile, spanek, &p hlasova cvieni

#3.20blasti logopedické prevence

Osvojovaniteci je podmirgno nejen dynamickym vyvojem mozku, jeho struktufyrkce.
Podmirgné reflexy se postugrdiferencuji a specializuji a spolu &itnym zakladem je
tento proces zavisly na 8ich podminkach nutnych k osvojovani jazykové muoikani
kompetence, a to dostatku pétinz vrejSiho prostedi a schopnosti jejich napodobovani.
(Lechta, V., Matuska, O. 1995) Zakladni podminkeuajeni jazyka (primagnmateského)
je na jedné stranschopnost diferencovat zvuky mluveiéi a na druhé strandovednost
nejjemrgjSim zpisobem odstugvat pohyby slozityckilanki artikulatniho systému, aby
produkovany zvuk dosahl tvaru srozumiteted. (Sovak, M. 1989) V pozadi oboéchto
mechanism, které jsou zarovenezbytnymi vnitnimi podminkami osvojovartéci, je
diferenci&ni schopnost mozku, a tégulevsim v oblasti sluchu a motoriky.

$Sluchové vnimani $

Sluch je nejdlezitejSim smyslem p rozvoji feci ve vSech jejich slozkach i wnimani,
rozunmeni i pri fe¢ové produkci. Poruchy sluchu negathavliviuji vyvoj feci a nebezp&im
mohou byt dosud nepoznané poruchy sluchu (avléBtiho charakteru), které se navenek
mohou projevovat jakaizné odchylky v chovéani die. Nekdy mize byt di¢ dokonce
hodnoceno jako mentalmetardované. Je protdléZité si viimat (Span, J., Petras, P. 1995):
zda se dit pri rozhovoru neobraci k os®jos niZz rozmlouva, stale stejnym uchem; jestli
napadg nepozoruje Usta osob, s nimiZ rozmlouva; jestbz@koval nevyptava na
instrukce.

Pri sebemensim podiEni na nedostatky sluchového vnimani, kterétsdieme o¥iit
orientani zkousSkou sluchu, je vhodné dopgituodi¢cim po dohod s pediatrem odborné
vySeteni (na foniatrickém odteni, pog. ORL). Sluchové oblasti garantuji nezby$ulci
funkce mozkufro osvojovanteci, nagr. auditivni pandt’, auditivni pozornost (diferenciace
figury a pozadi) a auditivni diferenciaeti (fonematicka analyza a syntéza).

$Sluchova pozornost (diferenciace figury a pozadhe schopnost vdit jednotlivé
elementy ze vSeho, co s@sre dite slysi, tedy rodenit slySené podity a schopnost
vyclereni hlasky z jeho fonematického pole. (Sindelar2@)7)

Priklady:

izolovat zvuky pirodniho a spolenského progedi (Stkot psa), izolovatetové zvuky od
zvuki z prirodniho a spolenského progedi, izolovat hlas pedagoga od jinyielovych
zvuki, izolovat slovo v plynuléegi, izolovat slabiku ve slay izolovat hlasku ve slav
$Sluchovéa pand’$ - schopnost naslouchat, zachytit slovo v kratk@édodngti.

Kli¢ovou sowasti osvojovani jazyka je zapamatovani informaer,éjsou fijimany
sluchovymi a zrakovymi kanaly.dNteré dti maji se zpracovanim a pamatovanim toho, co
vidély a slySely, obtiZe. Informacereci déti ziskavaji progednictvim vSech smysl
Uspaadani a pamatovanichto informaci je préazeni pedstav a myslenekigpouzivani
jazyka nepostradatelné. Zrakova a sluchovaggaenzarove piredpokladem dobré orientace
ve zvukoveé struktie slova. Na podporu této schopnosti proto vyuzZivhrngepog. pohadky,



které souviseji se zrakovou a sluchovou §am se zapamatovanim posloupnosti (O veliké
feps, Budka v poli, Kimovy hry, pexesa, Sel jsem naupk...).

Priklady:

zapamatovat a znovu si vybavit izolované elemeéaty zapamatovat a znovu si vybavit
pojmy, udrzet v pagti vétu o ugitém pdaitu slov, zapamatovat si baski v daném sledu
slov.

$Sluchova diferenciacéec¢i (fonematicka analyz& je schopnost rozlisit hlasky ve slovech,
schopnost &domé manipulace se zvuky lidske€i na arovni slabik, hlasek, pagslov.
(Sindelar, B. 2007)

Vérng foneticky slysi jen malé ditkdyz z&ina mluvit. To pak také dovedégsré napodobit

i drobné odstiny ve zvucidici svého okoli. Dit posloucha zvuky a reaguje nauncitym
zpasobem. Osvojuje si symbolické zvukegi, které se pouzivaji k smysluplné reprezentaci
objeki, zejména zvuky vozidel a hlasy #t. Castym opakovanim poskytuji mnoho
prilezitosti k procuwiovani.

S rozvojem intelektu si vSak zvykne vnintiat tzv. ,fonologickym sitem“ jazykového
systému svého prasdi tak, jak to daji dosgli (nepresre, jakoby obsahigkryval formu).
Mezi 4. - 5. rokem zdna dit rozliSovat jednotliva slova vestg, zvlada jednoduchou
slabinou analyzu (pomahaji mu k tomilkadla, rozpeitadla— U — po —to - ka —ros —te —
kvi — ti). Di€ je tedy schopno sluchové analyzy a syntézy slowtea slabik ve slo¥.
Priklad: Schopnost rozliSovat slova vé&&miazeme zjigovat tzv. ,Go testem” (doslova de
testem”). Di¢ ¢ekd, az uslySi slovo ,# (postupré mizeme nahradit jinymi slovy), a reaguje
prislusnym zfisobem, nap hodi kostku do krabice. Tato hra jediidelmi oblibena a
podporuje pozornost a reakci na konkrétni slovazérne tak zarovezjistit, ktera slova jsou
pro dig obtizre slysitelna.

Priklad: Pro cvteni v rozliSovani slabik si musime vybrat slovaohedzcich, kteréati dohbre
znaji, a to podle vistajici obtiznosti (flloha 3):

Jednoslaliiné slovo versustyislabicné slovo (pes — nosorozec)

Jednoslalgné slovo versugislabicné slovo (pes — opice)

Jednoslaldiné slovo versus dvojslaimié slovo (pes — krava)

RozliSovani mezirfemi slovy — jedno—, dvoj—islabiné slovo ( pes — krava — opice) apod.
DalSim stupsm je pak analyza a syntéza hlasek ve&tokolem 5. roku. Nejprvesti
rozliSuji, kterou hlaskou slovo &aa, pozdji dovedou uéit posledni hlasku slova.
NejobtizrgjSi je ukit hlasku uprosed slova. Vyzkumy ukazuji, Ze sluchova syntézaipmdn
Priklad: K rozliSovani hlasek uprdetl slova nizeme pouzit dvojice slov s minimalnim
rozdilem, které se liSi pouze jednou hlaskou i{nsiph— sél; nos — nes, lak — luk apod.) e
musi nadit slySetci vidét rozdily mezi gmito hldskami, nap lak — luk.

Postavte na 8t dvé tyce, vedle jedné dejte plechovku s lakem a vedleaditsky luk
(mazeme nahradit obrazky). Kdygknete ,lak”, di¢ naviékne kultku na spravnou ty Totéz
zopakujte s ,lukem®. Pokeaijte, dokud nenavléknete vSechny kkii.

Vyvoj sluchové analyzy a syntézy probiha po dobtiidy, kdy se pod vlivem vyuky dostava
do kon€ného stadia, kdy ditnejen rozliSuje zvuky lidskiéi, ale uvdomuje si slabikovou a
hlaskovou strukturu slova.

JemrgjSi diskriminaci zvult feci je vnimani délky samohlasek, rozliSovarikikych a

tvrdych souhlasek, které zvlada v 6. - 7. roce.

Pokud di¢ vyrasta v gimeérenych podminkach z hlediska rozvegei, nemusime dotyr let
nijak zvla¥ fonematické vnimani cgit. Je vSak dobré udrzovat pmomi girodnich zvuk,
které frekventované hlasky obsahuiji, a to i tyréidi€ fici neumi (had — ssssss, kika —
kuku, vitr — fiiii apod.). Vyjimku tvid pouze r &, na které se nedopauje upozofiovat
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kvali ,Jdkavym* vibracim, diky nimz by se oérditt mohlo pokouSet v dabkdy jeS¢ nema
dostaténé motorické schopnosti.

Ukazuje se vSak, Ze jertkteré diti ziskaji fonematické wdonmeni spontané Zarove je
nutné u¢domit si fakt, Ze &i jsou v sodasnéem sité znevyhodginy premirou kontakt a
informaci, v nichz se obtiZrorientuji, coz MmZeme oznéit za celko¥ negiznivé podminky
pro rozvoj fonematické diferenciace. Zelinkova (2P0ystizre stav, kdy se ditbrani slySeni,
ozna&uje jako ,zavirani usi“. Jde dippzenou obranu organismu proti fiepeienému
mnoZstvi podétu. Dit¢ se odnatuje slySet. Proto je vhodné zvla$tpredskolnim eku
schopnost fonematické diferenciace podporovat @tcMuazeme tak pedejit situaci, kdy
zdanliw ,z neznamych wvoda” probiha vyvojreci obtizre, pog. se nedostavuji adekvatni a
ocekavané usfchy odborné logopedické e

Priklady rozvoje fonematické analyzy:

akustické rozliSovani vyznamovych slov s odliSnymé&mem, akustické rozliSovani
nevyznamovych slov s odliSnym fonémem, vynechabhomgadanicasti slova, analyza a
syntéza (rozklad slov na hlasky a skladani slolagek),

rymovani.

$Zrakové vnimani$

Vyznam zraku pro rozvaggi spasiva v tom, Ze upeiuje sluchoveé vjemy. Zrakem dit
odezira pohyby mluvnich orga&mejprve i napodobovanietového vzoru, pozii si
kontroluje v zrcadle pohyby vlastni. Schopnost axa@kanalyzy (rozliSovani obrazk
grafickych symbal, jejich detaiti, schopnost vyhledavat shodné a rozdilné znakliSovAni
figury a jejiho grafického pozadi, trénink zrakguan®ti) je nutnou pipravou pro budouci
uziti reci v jeji pisemné podab Z hlediska prevence je nutné sledovat vykonn@stavého
analyzatoru. Které projevy dfe nas mohou upozornit na &&$€jSi zrakovou vadu
$kratkozrakost$Dite kloni hlavu napadhblizko ke knize, kresh manipulaci s hrgkami.
Pozdji ve Skole ,mhoti o¢i* pii pohledu na tabuli,&da chyby g opisu z tabule, z knihy
apod.

Pti podezeni na poruchu zraku dop@fme rodéum odborné vyséeni a tim nizeme
zabranit poz&sim komplikacim ve Skole.

$Motorika$

Vz4jemna souvislost motorikyiaci vyplyva mj. z toho, Ze proces mluveni je viastn
precizré koordinovanym procesem jemné motorfiggového aparatu, s jehoz rozvojem se
puvodni neartikulované zvukyetvgeji ve zvuky koordinovanartikulované. Sotasti
komplexni preventivni @& je proto vSestranny rozvoj motorickych schopnastovednosti
déti v oblasti hrubé motoriky, jemné motoriky a makgrmluvidel. Pohybova neobratnost se
promitacasto i do jemnych mechanigrfeci. U déti se zavazgSimi poruchami motoriky
zpravidla pozorujeme opo&aly vyvojieci, naopak u &i s naruSenou komuni&ai
schopnostéasto zjistime sniZzenou Uravenotorickych schopnosti.

Pt rozvoji pohyblivosti artikulanich orgaid se zansiime na mluvidla v Sir§im slova smyslu
— tj. ustroji artikul&ni (hlaskotvorné), forimi (hlasové) a respitai (dychaci). Pohyblivymi
¢astmi ustroji artikuléniho jsou rty, jazyk, dolnielist (pohybujici se diky svalstvu
Zvykacimu) a patrohltanovy z&vtvoreny nekkym patrem. Nedostaiea pohyblivost it
(dit¢ malo otvira usta) dEe byt gicinou nedbalé, nesrozumitelieEi. NejaktivngjSim
artikulatnim organem je jazyk, jehoz pohyblivostie byt omezena zkracenou nebo
prirostlou jazykovou uzdkou (frenulum linguae). 8kdy je mozné uvolnit uzdku cvicenim,
jestlize je znemozima vyslovnost hlasek alveolarnich (t, d, n), jengunaly chirurgicky
zakrok, speivajici v prostizeni jazykové uzdky (provadi se na foniatrickémiipadré ORL
odckleni). Zuby pati k nepohyblivym artikul&nim orgaim, ale i artikulaci rekterych
hlasek maji velky vyznam, vhodné je doporwdborné ortodontické vydeni. Jednou z



pricin vadné vyslovnosti byva podle Klenkové (2000) naefelny skus, &dy zubni a
celistni defekty (prognatie — vysunuti hotelisti vpred, progenie —iedsunuti dolnéelisti).
Castou pi¢inou formalnich nedostaikv fe¢i u déti pred3kolniho ¥ku je nezralost v oblasti
motoriky mluvidel (oromotoriky). D& hlasku ve slo¥ spravie analyzuje, ale nedokaze ji
motoricky realizovat (funéni dyslalie motorického typu).

Priklad: Chlapec vede za ruku mladsi sestru a Zeha g¢4, jak se sdgtka jmenuje. , To je
Andélta®, odpovi chlapec. ,Aha, tvoje sestra se jmerApekita“, opakuje Zena. ,Ne Arddta,
ale An —l —ta “, zdiraziuje nespokojehichlapec, protoZzetekaval od Zeny spravnou
vyslovnost jména Anidka.

Pti zjiStovani pohyblivostitecovych orgai sledujeme nejen stavbu a pohyblivost
artikulacnich orgaf (rty, zuby, jazyk), ale zaroxidaké zmsob dychani a tvorbu hlasu.
Doporwené cviky na orientami vySeteni artikul&nich orga:

otewit a zavit rty — jako g hlasce ,a“; roztdhnout rty do uswu — jako i ,i“, vySpulit jako
pii ,u“; pozvednout hrot jazyka k hornim dasnim, dpium dolnitezaky; gisat jazyk k
tvrdému patru, mlasknout jazykem; hrot jazyka daprhvého a do levého koutkurucklat
fadu pohyli: otewit rty, vysunout jazyk, pozvednout ho k hornim o seSpulit rty do
trubicky, roztahnout do Uséwu, vysunout jazyk.

PoZadované pohyby musimegtiipiredvést s vhodnou motivaci.

Ukol k textu:

VyzkouSejte si ped zrcadlem dopotené cviky na orientai vySeteni artikul&nich organ.
Korespondeéni ukol: Vypracujte pro &i predskolniho ¥ku pracovni list na podporu
hybnosti artikul&nich orgén.

#3.3Refovy vzor

Spravnyfecovy vzor, kvalita arové mluvniho projevu, pétk dilezitym profesnim
kompetencim pedagagnatéskych a zakladnich Skol.

Verbalni komunikace

Dodrzovat zasady spravnélaoveho vzoru znamena hawvtos détmi :

piiméiere jejich véku a Urovni ¥domosti — jestlize Zak nepochopi instrukci, pokgbam
otazku, nemize na ni adekvatreagovat; srozumitetra stréné — jednoduchymi gtami, v
piilis dlouhych ¥tach a nefehlednych soustich Z4ci ztraceji orientaci, srozumitelnost je
ohroZena také nedbalou vyslovnosiiele, vylkEr slov musi vychazet ze slovni zasoby
piiméiené mentalni arovni Zékjednoznané — dany pokyn musi mit realné a dostupné
feSeni, poloZzena otazk&eppoklada jednoduchou odpoi/apod. ¥cr¢ spravi a gresre —
nespravné a népsné pojmenovani skdteosti z€Zuje osvojovani pojiina pochopeni
vyznami slov, jazyko¥ spravié —¢imz podporuje u zakrozvoj a upeiovani gramatickych
struktur jazyka, hlasem, tienym nekkym hlasovym z&tkem (girozeny, libozviny,
vyrovnany hlas).

Neverbalni komunikace

Zatimco verbalni komunikace je ddomelym projevenlovéka, @i nonverbalni komunikaci
tomu tak byt nemusi. Obgjné nepozorujeme své nonverbalni projevy (jsou d@ré@aniry
neuvdomované), festo rkdy pasobi silrgji a preswdéive]ji nez verbalni vyjateni.
Priklad:

Ucitel fekne: ,Ty jsi ale hrdina!*, itom zabarveni jeho hlasu nazog pravy opak,
vyjadiuje spiSe , Ty jsi ale zbahkec!”. Dit¢ v tomto gipadt uvéii nonverbalnimu vyznamu.
Dodrzovat zasady spravnélaoveho vzoru znamena hawvios détmi s vyuzitim prvk
neverbalni komunikace, které s#didha dw velké skupiny :

1. Prostedky (tzv. paralingvistické), skrze které se zvukmealizuje slovni vyjaieni
(verbalni komunikace).iPkomunikaci s dtmi musime vyuzivatiimérenych zvukovych
prostedki eci (NeleSovska, A. 2005) :
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piizvuk —¢leni jehore¢ do logickych cell, zdiraziuje podstatné,ijspiva ke
srozumitelnosti, napodébzvysuje emocionalnicinek, rytmus — pravidelny rytmus
uklidnuje, nepravidelny {sobi rusi¥; dynamika — vychazi z viiitiho zaujeti pro obsah,
ktery sclujeme a pispiva ke zvyrazéni projevu, upoutani pozornosti, srozumitelnosti,
intonace (zrmany ténové vysky) — &li bychom se vyvarovat monoténniho hlasu, ktery je
prilis vysoky nebo hluboky. Intonacéigpiva k udrzeni pozornosti, srozumitelnosti,
napodol. tempo — optimalni je takové tempo, které je adékivobsahu i mentalni Grovni
Zakh a signalizuje zivost, temperament

barva hlasu, akusticka négbauz apod.

2. Prostedky (tzv. extralingvistické), které se nevyjaid zvukem, aledlem, tzv. jec téla“.
Pti jejich absenci fisobi projewlovéka nepirozere, mdle, jsou-li peexponovan&asto
narusuji proces komunikace.

Gestikulace — efektivni komunikaci podporuje podahiv@dimérenych a kultivovanych gest.
Mimika — nejdilezit¢jSim mimickym projevem titele je Usndv, ktery vzbuzuje divéru,
povzbuzuje, finasi radost, a tim nastolujéjpmnou atmosféru. Opakem je grimasa,
vyjadiujici nespokojenost a pohrdani. Pohle@c-oci — pohledem sdujeme ditti, jaky k
nému mame vztah.

Priklad: Rada studii prokazala, ze pokud s#elé ¢asto divaji na zaky, Zaci se vice &a¥i
jedné studii ditelka vypra¥la détem @ibeh a oldas se na&podivala. Podruhé se nan
nedivala wbec. ¥ti si z pribéhu zapamatovaly mnohem vice, kdyz se &aditelka @i
vyprawni divala. Lze tedy usoudit, Ze sledovani pohledinygch lidi hraje jistou Ulohuip
uceni.

Dotyk — prosty dotyk a pohlazeni maji podobny efekb Usndv. Malé dti maji casto
,2dotykovy hlad“ a na dotyk nejetekaji, ale samy jej vyhledavajii{fisknou se k diteli).
Dotyky musi byt realizovany s respektovanim intiolriasti tla. Povolenym pasmem je
hlava, zada, ramena a ruce.

Poloha a drzenéla — witel hovai negasgji vestoje, vsed (nékdy polosed opren o siil) a
pii chazi. Nikdy by nendl hovarit zady k dtem.

Vzhled, zevijSek — je pirozené, Ze titel pasobi jako vzor, a proto by jeho otdmi nendlo
byt vyrazem nevkusu. Vyvoj vkusu je vSak velmi dymeky a co platilo v minulém stoleti,
uz nyni platit nemusi (n&pnausnice v uchucitele). Podminkou vak jeipozené elegance.
Korespondeéni ukol:

Paid'te audiovizudlni zaznam vlastniteového projevu v ramci pedagogické komunikace.
Analyzujte silné a slabé stranky vlastniho projémitiioha 4 ).

#3.4Rizika retoveho rozvoje dti piredskolniho wku

Vesker&innosti v matéskeé Skole jefeba provad v ovzdusi dvéry a pohody. Weni nuize
byt (€inné pouze tehdy, probiha — li v atmdsféezpei a radosti. Vyvojove potiZeiei
musi byt usrrnovany taktg a nenasilé s dodrzovanim zasady, kterou uvadi Sovak (1981):
$,Dobré a spravné vykony posilovat pochvalou, Hgimou formou odrny, chybné vykony
neupexiovat ani opakovanim ani upozamvanim.“$

Rozvojiedi u ditte nepodporuji tyto aktivity:

Casté sledovani televize — pasivni konzumace teléwizvysilani neni pro difprirozenou
¢innosti. Diva se na televizi, ale neposloucha,gi®tzrakova informace ho glaangstnava,
naviccasto nerozumi obsahunBledkem je napadrchuda slovni zasoba a nedostatky v
samostatném vyjadvani.Casto mu chybi slova, pomaha si proto gesiznymi grimasami,
kterymi chce vyjatlt pocity, jeZ neumi pojmenovat (,a on buniagh a potom fiii a ul&t
pry¢*). Ve hie ,televiznich dti“ se projevuje ndgtova chudost, stereotypnost, nedostatek
fantazie. Pobytigdskolniho ditte pred obrazovkou by nethpiresahnout 20 minut deéin
Jinak si zvyka slySet, ale neposlouchat, divaalsenevidt. (Kutalkova, D. 2010)



Podobr rizikové je uzivani potace. Komunikace s pitatem nevyZaduje zdaleka
takové schopnosti jako komunikacglevékem.Casta manipulace s gitacem ochuzuije &i

o hru s hrékami, o zkuSenosti z komunikace s okolim.

Nespravnyecovy vzor— di¢ napodobuje vSechno, co vidi a slysi, napodobaedieix si
nevybira. Vadnou vyslovnost, ,mazlivées”, ale také nadavky a vulgarni vyrazy, které jsou
znané zvukomalebné a prozt pritazlive.

Nevhodné vychovnéiistupy a postoje k mluvnimu projevustét Neustalé napominani,
vysnech, natlak apod. &které diti se brani a odmitaji mluvit, ne¢jitjist, reaguji agresi,
pl&em, jiné snaseji nevhodné petdnzdanliw bez protest, disledky se vSak mohou
projevit pocase neurotizaci @ie, naruSenim komunikai schopnosti (koktavost, elektivni
mutismus, nespravna vyslovnost...)

Casté metodické chybyipsychow fesi v mateské Skole:

Nespravny vzor mluvenéeci, nezetelny projev, nedbala artikulace, patrné znakgi,
negresna nebo dokonce vadna vyslovnostigrychlé tempaeci bez gimeéreného
uplatiovani modulace (monoténnost). Strohy a neosobnibign respektovaniimého
kontaktu s dittem, oslovovani pouze celého kolektivu, neufdaéni @niho kontaktu. Malo
podrétdt a nazoru podporujici chid mluvnimu projevu, négpnéiené mnozstviifkazi.
Prevaha monologického projevditelky, kdy cti nemaiji filezitost se vyjatit, netrgslivé
pieruSovanteci ditéte. Ztraceji tak zajem i@¢. Negimeérené pozadavky na éinatlak na
mluveni. Spontannost ¢@dkéeho projevu se neda vynutit! Opravovani nézaigch vykor v

M

ie¢i pred ostatnimi &mi nebo dokonce zesf#iovani.

$Shrnuti kapitoly $

Mezi oblastmi vyvoje déte existuji Uzké vzajemné vztahy a Zadna oblasesgviji
nezavisle na ostatnich. K dovednostem, které jeabytnym pedpokladem pro budouci
rozvojeci fadime @ni kontakt, pozornost, napodobovaniiddni v komunikaci, ovladani
dechu a hlasu. Zakladni podminkou osvojeni jazgkeajjedné stra&mschopnost diferencovat
zvuky mluvené&eci a na druhé strandovednost nejjen#Sim zpisobem odstujpvat pohyby
slozitych¢lanka artikulagniho systému, aby produkovany zvuk doséhl tvarawsritelné

feci. Sluchové oblasti garantuji nezbytné&dflunkce mozku pro osvojovardci, nag.
auditivni pangt’, auditivni pozornost (diferenciace figury a pozadauditivni diferenciaci
reci (fonematicka analyza a syntéza). Vyznam zrakurproojieci spativa v tom, Ze
upewiuje sluchové viemy. Vzajemna souvislost motorikgs vyplyva mj. z toho, Ze proces
mluveni je vlastd precizré koordinovanym procesem jemné motorilgyového aparatu, s
jehoz rozvojem segwodni neartikulované zvukyetv&eji ve zvuky koordinovan
artikulovaneé.

K dulezitym profesnim kompetencim pedafogatéskych a zakladnich Skol gakvalitni
recovy vzor z hlediska formalniho i obsahového. Vegkarosti v mateské Skole jefeba
provadit v ovzdusSi dvéry a pohody. Vyvojove potiZeieci musi byt usmrnovany takte a
nenasil@. Znalost rizikovych faktar ovliviiujicich osvojenteci a eliminace metodickych
chyb @i vychow feci jsou dilezitymi prostedky primarni logopedické prevence.
$Kontrolni otazky a Ukoly: $

Vyjmenujte a charakterizujte dovednosti, které jaeabytnym pedpokladem pro budouci
rozvojeci. Vysweétlete vyznam sluchového vnimani gegs. Které diti funkce mozku jsou
garantovany oblastmi sluchového vnimani? Co jensiu& pozornost, udée priklady
rozvoje. Jakymi aktivitami podporujeme rozvoj slaeh pangti? PopiSte etapy rozvoje
sluchové diferenciace sichzem na fonematickou diferenciactikbady rozvoje fonematické
analyzy. Vys¥tlete vztah motoriky &ei. Jak zji§ujeme pohyblivostecovych orgai?
Demonstrujte na konkrétnichiipladech. Charakterizujte zasady spravniioveého vzoru.
Vyjmenujte a vysutlete mozna rizikdecového rozvoje u &i predskolniho ¥ku.

$Citovana a doporusena literatura$
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#4 VVyznam diagnostiky vyvojere€i v predskolnim vzdlavani

$V této kapitole se dozvite: $

0 vzristajicim vyznamu pedagogické diagnostiky; jakagda Wwitelky v matdskeé Skole v
procesu diagnostiky; které diagnostické metodyengitelka vyuzivat u &ti v predSkolnim
veéku.

$Po jejim prostudovani byste nili byt schopni: $

vyjmenovat cile pedagogické diagnostiky v niské Skole; popsat vyznam diagnostiky pro
dit¢; pohovdit o nekterych diagnostickych metodach a moznostech jejyditi v matéské
Skole.

$Kli ¢ova slova kapitoly: pedagogické diagnostika, metody diagnostiky, pozorf testové
metody, metody exovani vwdomosti a dovednosti, oriedtd zkousky smyslovych organ
analyza vysledkc¢innosti.$

Predskolni vzdlavani ma byt tisledré vazano k individuakariznym potebam a
moZznostem jednotlivychéti. Vzdklavaci gisobeni pedagoga musi vychazet z pedagogické
diagnostiky a ugdomeni si individualnich pdeb a zajn ditéte, ze znalosti jeho aktualniho
rozvojového stavu a konkrétni zZivotni a socialhiagie, z pravidelného sledovani jeho
rozvojovych i vzélavacich pokrok. Jen tak je mozné zajistit, aby pedagogické dtivi
probihaly v rozsahu piwb jednotlivych dti, aby kazdé détbylo stimulovano, citlig
podrécovano k deni a pozitivé motivovano k vlastnimu vzZthvacimu usili zpsobem a v
mite jemu vyhovujici.

#4.1Pedagogicka diagnostika ditte piredskolniho wku

Vychova zaloZzena na porozam détskym potebam a vyvojovym zvlastnostem je zarukou
spravného vyvoje spalaosti. Poprvé v ginach mysleni o vychavdokazal na dé
nahlédnout z hlediska jeho svébytnosti a specitibkyoteb J. A. Komensky. Jeho vSeob&cn
znamé vyroky o nejdrazSich klenotech, pokladu éknyv kolébce i feswdéeni o tom, Ze
vSe v Zivot ¢loveka zalezi na dobrém &itku, jsou dodnes platnymi argumenty, které
potvrzuji dilezitost systematickéredskolni vychovy. Komensky achzioval mj. také



vychovu spravnéeci a ve svém Informatoriu Skoly masié kritizoval tzv. ,mazlivouec*,
kterou pouziva matka, sestiiechtiva pi kontaktu s dittem v dok, kdy se di mluvit, a &i je
nahrazovat hlasky ¥, k , takzefika blana misto brana, zidky mistdky, tol& misto kol&
apod. Poukazoval na to, Ze&dt osvoji takovou vyslovnost, jakou slySi, a prptzdji musi
vychovatelé napravovat to, céive u ditte pokazili.

V pedagogickych disciplinach zaujala pedagogickguibstika své pevné misto, nébo
prispiva k posouzeni sdasného stavu a da by byt vychodiskem pro stanoveni optimalnich
kritérii vychovného vedeni die. Vyvoj ditte prochazi neustalymi Zzmami a ma-Ili byt
diagnostikovani pro ditpiinosem, jeieba mit naizteli jeho komplexnost.

Pedagogicka diagnostika se zdiaje na posuzovani individualnich zvlastnosti jedjriterée
Komplexni pedagogicka diagnostika vychazi z celkawémnézy, z delSiho kontaktu s
ditétem, z odpo¥dnych za¥ru, které dovoli stanovit Zigob prace s ditem. Sodasré ma
prognosticky vyznam, nebgoskytuje vSestranny pohled nasdit

Zelinkova (2001) upozduje, Ze kazda jednostrannost a necitlivostistppu k digti maze
mit mnohem vaz¥si disledky, nez se na prvni pohled zda.rébd proto vyvarovat se
ukvapenosti v z&rech, mit pro kazdé didostatelkéasu a porozugmi.

Casto dochazi k nejasnostetii gtanoveni diagnostickych metodii posuzovanidchto
metod z hlediska jednotlivych oblasti, ve kteryetepravidla aplikuji. Podle Vaska (2004)
jde o to, jak utit, které metody jsou vyslo¥rpsychodiagnostické nebo I1&kké, respektive
které mize pouzivat pedagogiiosuzovani metod jeraba vychazet z toho, jaky jéguimet
daného ¥dniho oboru, od #hoZ se odviji i rozpoznani jévkteré s nim souviseji. Nema
proto smysl zkoumat, zda je fapnalyza dtské kresby metoda psychologické
pedagogické diagnostiky — v obotigadech je uziti mozné. Je nutné se zamyslet mgatt
nam ma sdit, co ma hodnotit.

Pro witelku v matéskeé Skole je dlezité ujasnit si vztah mezi kurikulenigaSkolni vychovy
a diagnostikou. Tu nefiieme provaét, pokud nevime, co je cilem wddvani, jaky bude
prabéh vzclavani a jeho obsah, jakénosti budeme realizovat, kterédomosti, dovednosti
a navyky budeme podporovat, jaké socialni dovedbosteme rozvijet apod.

Pedagogickéa diagnostika v mistiee Skole je péebna pro:

piipravu Skolniho vzélavaciho programu, pldnovani vychewedlavacichéinnosti zejména
v heterogennichidach, zji§ovani psychosocialniho klimatu v dan@égskolni tide
planovani veifdach gedskolnich dti se zamtenim na Skolni zralost apod.

Ocekavanou kompetencéitelky v matéské Skole je analyzovat a vyhodnocovat podminky
procesu vz&lavani i jeho vysledky a sledovat napvani citi vzalavani (podminky, gibe¢h

a vysledky vychovy a vzthvani). Klade si proto zakladni otazky :

Jaké konkrétni cile byly namivany? Jaké kompetence sticbsvojovaly? Byly zvolené
¢innosti vhodné? Byly podminky vyhovujici? Jaky vgemma diagnostika pro d#t
Konkretizovat pipraveny Skolni vzélavaci program do tematickych célkeni takovy
problém, obtiZSi je pizpasobit zvolena témata a konkreétivinosti individualnim paebam
déti. Obtiznost se 2¥Suje v heterogennichidach, kde se setkavaji vSechrékavé skupiny
predSkolnich dti. Na Witelku je tak kladen pozadavek dovednosti posouzgvjove

arovre jednotlivych dti, protoZe pouhy chronologickyk ji nemize slouZzit k dobré
orientaci v tom, co jiz dtumi a dovede. Krogindividualnich vyvojovych zvlastnosti ma
ucitelka posoudit také osobnostni a pracovni charizkitey ditéte, nebd na nich zalezi, jak
by meéla bytcinnost realizovana, jak dlout@as potebuje di¢ pro splrni daného ukolu a kdy
je nutné zmnit charakter Ukdl. Vyznam diagnostiky se znasobujedti e specialnimi
vzklavacimi potebami.

Diagnostika v pibéhu dochédzky do maiteké Skoly ma vyznam také pro réelj ktei se
dozvidaji, v¢em je di¢ dobré, co je jehoifpdnosti, ndem miZe sta¥t a co jest vice
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rozvijet. Dilezité vSak je, aby rode znali smysl a vyznam cilédomého poznavani die,
aby wdeli, Ze jejich dit neni ,jen hodnoceno®. Vysledky diagnostiky mohagt frostedkem
motivace rodii, ktefi by se ndli stat aktivnimi spolupracovnikycitelky matéskeé Skoly v
pusobeni na rozvoj dite.

#4.2\/ybrané diagnostické metody

Jsou takové diagnostické metody jako pozorovamiloeaxni metody, analyzéinnosti nebo
studium pipadi (kazuistika), které pouzivaji odbornici fiap medicir, psychologii,
pedagogice, sociologii apod. Proto se neda jedrozrieovdit o diagnostickych metodach
typickych pro jednu oblast. Musi je pouZzivat jakg®log, tak |Iékaa nesporéi pedagog.
Dulezité je, s jakym cilem a na jakéaly pouZzije vysledky zjovani. Smyslem diagnostiky
realizované titelkou matéské Skoly je rozpoznat podminkyjip&h a vysledky vychovy a
vzklavani u dti v predSkolnim ¥ku. Pouziva proto takoveé diagnostické metody, Kieie
umoziuji a jejichz vysledky jsou zakladem pro planovaméalizaci vychovnych il

Jsou to metody a techniky, které umgj objektivni posouzeni specifiosti rodinného
prostedi, v #mz di€ Zije, kvalitu jeho motoriky, smyslového vnimarirovre rozumovych
schopnostitedi, kvality jeho citovych a volnich procésitd. Je naopak nevhodné, aby se
ucitelka v matéské Skole snazila pouzivat slozité psychodiagrkéticetody, zagiené na
diagnostikovani osobnosti, protozZe interpretactotalskanych vysledkvyzaduje specialni
erudici.

$Pedagogicka diagnostika se zaftuje na hodnoceni ¥domosti, dovednosti, navyk,
které si déti osvojily v pribéhu vychovy a vzdlavani, popf. dalSich oblasti, které
ovliviiuji efektivnost vychovného misobeni (naj. diagnostika tidy, diagnostika prace
uditele, psychohygienické podminky apod.). $

RozliSeni mezi pedagogickou a psychologickou diagikou neni tedy jen v tom, ktery
odbornik diagnostiku provadi — éitelka matéské Skoly kromd pedagogické diagnostiky
muze provadt diagnostiku psychologickou - ale na jaky okrulijge diagnostika zatiena a
¢emu ma slouzit. Kucharska (2003) proto dogoje pro poteby Witelt uziti terminu
pedagogicko (specidrpedagogicko) — psychologicka diagnostika, melrome obsahu
vzdklavani hodnoti &itel i osobnostni zvlastnosti Zaka (dispozice, wlasti apod.), by

jiné k dispozici standardizované diagnostické rgetr

$Pedagogicko-psychologicka diagnostika je psycholioga diagnostika aplikovana v
pedagogické oblasti. Jejim uskut@iovatelem je nefastji u ¢itel a vychovny poradce,
pop¥. poradensky¢i Skolni psycholog (Hrabal, V. 2002). $

Ucitelky matéskych Skol mohou proto pouzit zéelem poznévanidi s cilem vytvéeni
adekvatnich podminek pro jejich dalSi rozvojiné&gto metody:

pozorovani — i hie, @i komunikaci s dtmi i dosglymi, pfi ¢cinnostech v prbéhu celého dne
nebo nami stanoveného obdobi, rozhovoriZzemrobihat s&dmi (diagnosticky) nebo s
rodici (anamnesticky), Nappro zji¥ovani komunikanich schopnosti si vytvone
zadznamovy arch se seznamem projdteré nas budou zajimati Bamém pozorovani nebo
rozhovoru s détem pak nizeme snaze registrovat sledované jevy, které budésieds
vyhodnocovat. dotaznik — jeden rodéim nebo zakonnym zastupuo déti, testy
(standardizované, nestandardizované) — z odbderétliry je dostupny n&pJiraskiv
Orient&ni test Skolni zralosti, Kresba lidské postavy. pesouzenijedpoklad ke ¢teni a
psani mohou byt vyuZity Test rizika porugtieni a psani (Kucharskéa, Svancaroia)
Prediktivni bateri€teni (Lazarska) apod., metodysdovani w¥domosti a dovednosti maji
piedevSim podobu verbalni, kdy jsou vyuzivaigne didaktické hry (rozliSovani tvgr
barev, Kimova hra, hra Co chybi apod.), oriéntazkousky smyslovych organ- owiujeme
pomoci her, nap Co slysiS, Hledej zvoiiek, Dvojice obrazk, Hledej rozdily apod.



analyzu vysledk ¢innosti - sledovani hi§i hodnoceni kresby, modelovaniisni nam
poskytuje komplexni pohled na psychomotoricky roitéte

$Shrnuti kapitoly$

Porozungni détskym potebam a vyvojovym zvlastnostem je zarukou spravic@aeyy.
Vzdélavaci misobeni pedagoga musi vychazet z pedagogické digignd®espektovani
vztahu mezi kurikulemigdsSkolni vychovy a diagnostikotigpiva k optimalizaci vychown
vzklavaciho procesu v matké Skole. Zvolena témata a konkré&inhosti v matéské Skole
je nutné pizpasobit individualnim paebam dti. Pedagogicka diagnostikaiie podporovat
vzajemnou spolupraci rogli a pedagofy Ucitelka v matéské Skole pouziva takove
diagnostické metody, které ji umagi naphovat cile vzdlavani u dti v predSkolnim ¥ku.
$Kontrolni otazky a ukoly: $

Jaky je zakladni principipdsSkolniho vzéavani? Definujte pojem pedagogicka diagnostika.
Vyswvétlete vyznam pedagogické diagnostiky v niisité Skole. Které diagnostické metody
pouziva ditelka v matéské Skole népstji? Co je pedagogicko-psychologicka diagnostika?
$Citovana a doporusena literatura$

DITTRICH, P.$Pedagogicko- psychologicka diagnostikadigoiany: H+H, 1993. ISBN 80-
85467-06-2.

HRABAL, V., HRABAL, V. $Diagnostika. Pedagogickopsychologicka diagnostiédea

s uvodem do diagnostické aplikace statistilBraba: Karolinum, 2002. ISBN 80-246-0319-5.
KUCHARSKA, A. Prehled pedagogicko-psychologické diagnostiktj gredskolniho wku.

In MERTIN, V., GILLERNOVA, I.(eds.$Psychologie proditelky matéské Skoly.$raha:
Portal, 2003. ISBN 80-7178-799-¥K$

VAGNEROVA, M. $Vyvojova psychologie.distvi, dosplost, st&i. $ Praha: Portal, 2000.
ISBN 80-7178-308-0.

VASEK, S$Specialnopedagogicka diagnostik&gitislava: Sapientia, 2004. ISBN 80-
969112-0-1.

ZELINKOVA, O. $Pedagogicka diagnostika a individualni stévaci program. Nastroje pro
prevenci, napravu a integraci®raha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-544-X.

$P¥iloha 1%

ORIENTACNI HODNOCENI UROVNE KOMUNIKA CNiCH SCHOPNOSTI DIETE
PREDSKOLNIHO VEKU

$Priloha 2 $

DOTAZNIK ZJISTOVANiIi PREVERBALNICH DOVEDNOSTI DITETE
@

$SCHOPNOST$ SVYSKYT$ | $Popis¢innosti, obdobi$
Prvni Usnév

Pozorovani obtieje dospleho
Nejcastji se sngje (vyjmenujte
¢innosti)

Reakce na zavolani

Nejcastji udrzuje @&ni kontakt s
dosglym (vyjmenujtec¢innosti)
Uchopeni pednétu a prohlizeni
Ukazovani pednetu druhé osob
Podavani fedmétu druhé osob
Vokalizuje (prvni zvuky)

Saha po fedmetu a vokalizuje
Pohledem Zada o pomoti pinnostech
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Pohledem a vokalizaci Zzada o pomog¢
pii ¢innostech
Zada osinnosti pomoci gesta (vztazené
ruce), pohledem, vokalizaci
Protestuje gestekt vokalizaci
Napodobuje zvuky

Napodobuje pohyby (,paci, paci*, ,jak
jsi veliky*)
Pozoruje se zajmem artikulaci
dosglého
&
C —casto, M — mélo, O — @as, N - nikdy
$P¥iloha 3%

SEZNAM VHODNYCH SLOV K SLABICNE ANALYZE

(dopliujte dalSi vhodna slova)

$P¥iloha 4%

Kritéria k sebereflexiecového projevu

Mam dostaténé zrely hlas? Navazal/a jsem hned se Zaky kontakt? Vgjad/a jsem se
srozumitel®? Umim klast otazky? Byly poloZzené otazkinpiené zkuSenostengi? Mam
spravnou vyslovnost? Vystupoval/a jsem sehg]iftyl/a jsem fi mluvnim projevu
uvolnén/a? Mimika: byla fimérena? Nalaghost tvde k usnévu? Sledoval/a jsem posluciea
o¢ima? Byl/a schopen/na empatie? UdrZel/a jsme posbuti? Mel/a jsem trému?
Zkontroloval/a jsem syj vzhled? Dokazu reagovat na otazky?

$Silné stranky:

Slabé str$



