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Vyswvétlivky k pouzivanym symbolim

Priavodce studiem- vstup autora do textu, specifickytigpb kterym se
studentem komunikuje, povzbuzuje jej, dapé text o dalSi informace.

Priklad — objasgni nebo konkretizovani problematiky ndkpadu ze Zivota,
z praxe, ze spotenskeé reality apod.

K zapamatovani

Shrnuti — shrnuti pedchazejici latky, shrnuti kapitoly.

Literatura — pouzita ve studijnim materialu, pro dagiha roz&ieni poznati.

Kontrolni otazky a ukoly — prowiuji, do jaké miry studujici text a
problematiku pochopil, zapamatoval si podstatnélezité informace a zda je
dokéze aplikovatip reSeni problérin

Ukoly k textu — je poteba je splnit neprodlénneba pomahaji k dobrému
zvladnuti nasledujici latky.

Korespondereni ukoly — i jejich plnéni postupuje studujici podle pokyn
s notnou davkou vlastni iniciativy. Ukoly seipézné eviduji a hodnoti
v pribéhu celého kurzu.

Otazky k zamysleni

Cast pro zajemce- pinasi latku a tkoly roz8ijici Grover zakladniho kurzu.
Pasaze i ukoly jsou dobrovolné.






Uvod

Komplexni transformace ve Skolstvi, ktera probidaraku 1991, vede k mnoha zasadnim
zmenam. Vyraznym atributem je zvySovani heterogettitgnich kolektivi. Neni vyjimkou,

Ze do zakladnich skol dochéazeji nejen z&znk populace, ale také Zaci vyZadujici zvySenou
p&i. Jedna se o0 Zaky se zdravotnim postizenim, sgemyn rizikem Skolni neuggnosti
nebo vzniku probléiin v osobnim a socialnim vyvoji. Prae &chto ,rizikovych* skupin se
mohou postuphiutvéet Zaci se specialnimi vé&dvacimi potebami. | proto satasna situace
ve Skolstvi vyZzaduje zvySovani veSkerych kompeteditéle, a to profesnich i osobnostnich.
Profese pedagoga klade naré a psychologicky rozmanité pozadavky v oblasthoyy

a vzdélavani, které vyplyvaji z rozmanitosti specialnigadélavacich patb dti, zak

a student. UspSnost prace pedagoga do amé& miry zavisi na tom, jak dtdzna své zaky,
piicemz poznavani osobnosti je proces dlouhodoby aadesn Obtiznost celého procesu je
umocreéna v gipadt, kdy celkové poSkozeni neuropsychického vyvojebossti fFinasi

s sebouadu specifickych zvlastnosti. \Masledku chybni, ztraty¢i nedostatku v anatomické
stavl# organismu a poruch v jeho funkcich §asto trvale naruSena integrita osobnosti.
PosSkozeni se dotyka jednak prac@®znavacich, projevuje se veigf@&mocionalni a volni,
demonstruje se zvlastnostmi v psychomotorice avtwje adaptabilitu i chovani jedince.
Vzhledem ktématu jsou v igdkladaném textu analyzovany zejména kompetence
diagnostické, které mimo jiné vedou k detekci mifch Zaki.

Text je pomysla rozctlen na d¥ ¢asti. Prvniti kapitoly se zar&uji na diagnosticky proces
na zakladni Skole a specifikuji rizikové skupink&&zhledem k mozné Skolni ne@sposti.
Dalsi i pak na kompetence Z&ka pa@atku povinné skolni dochazky¢tvrta kapitola je
zameétena ramco¥ na kompetence, které byéhmit Zak osvojeny § vstupu do zékladni
Skoly. Jedna se apzakladnich kompetenci, které jsou stanoveny v &&dm vzdlavacim
programu pro fedskolni vzdlavani: kompetence kdeni, kompetence AeSeni problém
kompetence komunikativni, kompetence socialni a@opéini, kompetenceinnostni a
obcanské Pata a Sesta kapitola se pak podéolmuje dwema vybranym kompetencim, a to
kompetencim kdeniakompetencim komunikativnim

Studijni text je uten studerim Witelstvi, pog. stavajicim z&najicim pedagaogn. Na konci
jednotlivych kapitol je dopkn o kontrolni otazky a o otazky k zamysleni, kigyd/am n€ly
pomoci dikladrgji pochopit danou problematiku. Pouzita literatijgauvedena souhrgn
na konci textuCas potebny k prostudovani jednotlivych kapitol je indivéni a zavisly



narozsahu VaSich znalosti a zkuSenosti. Ddpgeme vlastni samostatné pisemné
vypracovani vSech kontrolnich otazek, kterymi §¢ete své ¥fdomosti ptibéZné ovérovat.
Vérime, Ze pedkladany text budefimosny ve VaSi sa@asné, pop budouci praxi a

povede k pochopeniitezitosti zvySovani diagnostickych kompetenditele.

Eva Zezulkova
Renata Kovi#ova

Po prostudovani textu budete znat:

profesni kompetenceitele se zaenim na diagnostické kompetence;
specifika specidkpedagogické diagnostiky¢etre zakladnich diagnostickych metod,;
zakladni charakteristiku Zaka s rizikem Skolni pegsosti;

kategorie Zak se specialnimi vadvacimi potebami;

* & & oo o

klicové kompetence zZaka nagatku povinné Skolni dochazky, které predikuji Skoln

ausp@Esnost

¢ rizikové projevy, které mohou #pobovat nedostateé osvojeni zakladnich kompetenci
a vést ke Skolni neus&gnosti;

¢ zakladni kompetence keni i vstupu Zaka do povinného w&dvani;

¢ zakladni komunikativni kompetencé pstupu Zaka do povinného w#dvani.

Ziskéate:

piehled o terminologii v oblasti diagnostiky;

piehled o diagnostickém procesu z hlediska speqi@dagogiky;

piehled o rizikovych Zacich z pohledu Skolni neédsjsti;

védomosti o obvyklych Skolnich problémech v zavislastdiferegni diagnostice;

znalosti o vztahu kbvych kompetenci a ramovych \&avacich prograri

* & & & oo o

kompetenci k orientani diagnostice rizikovych projéwilc¢ich zpisobilosti

kompetence kdeni u Zak na p@&atku, pop. v pribéhu povinné Skolni dochazky;



¢ kompetenci k orientani diagnostice rizikovych projéwilcich zpisobilosti

komunikativni kompetence Zéka pa@atku, pop. v pribéhu povinné Skolni dochazky
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1 Diagnostika v zakladni Skole

Eva Zezulkova

V této kapitole se dozvite:
¢ co je &ZiStm profesni kompetence pedagoga;
¢ jaké jsou piznivé podminky pro ¢eni;

¢ pro¢ se zvySuji naroky na kvalitu diagnostické kompegen

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:

¢ vyswtlit vztah kurikula z&kladniho v2tavani a diagnostiky;
¢ definovat zakladni terminy v oblasti diagnostiky;

¢ pohovdit o vyznamu diagnostikovani zak z&kladni Skole.

Kli ¢ova slova kapitoly:

Profesni kompetence pedagog pedagogicka diagnostika, speciéln
pedagogicka diagnostika, pedagogicko  psychologickdiagnostika,
psychologicka diagnostika, funkce diagnostikovani.

Cas potrebny k prostudovani wiva kapitoly:
0,5 + 2 hodiny (teorie ¥eSeni uloh)

1.1 Profesni kompetence pedagog

Privodce studiem

Profesni pipravenost pedagoga souvisi s jeho diagnostickychbgnostmi

55

které jsou podloZeny znalostmi metod a technik gmglaké diagnostiky
sneruji k optimalizaci vychovhvzalavaciho procesu. Aplikace poznatke
special® pedagogickeé diagnostiky a pedagogicko — psyciakégliagnostiky
pak umo#uji rozliSit individuélni pedpoklady a moZnosti vychovy | a

vzatlavani u Zak se specialnimi vzthvacimi potebami.
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Na vytv&eni @iznivych podminek pro vzthvani je kladen stélectdi diraz,
proto dochazi postupntaké k vyrazSim znménam v hierarchii &itelskych
kompetenci. K optimalnim vzthvacim podminkamiadime volbu vhodné
motivace k poznavani, aktivizaci mysleni, vye®i giznivého socialniho,
emocionalniho a pracovni klimatu, dovedndtit procesy Z&kova dent.
Tézistm profesionalnich kompetencicitele se proto stavaji kompetence
pedagogické a psychodidaktické. V celku pedagogiekpsychologickych
kompetenci jsou pak zvySené naroky kladeny na ketenpekomunikativni a
diagnostickou zejména ucitelt v preprimarnim a primarnim védvani,
protoze ti pracuji s velmiiznorodou populaci, na jejiz zakladni diferenci&ci s
podili.

Mluvenaie je zakladnim prostdkem pedagogické komunikace, jehoz
ucitel vyuziva nejen kiedavani poznatkzakim, ale k formovani celé jeho
osobnosti. Vysok& kultivovanost jazyka bglenpatit k zakladnim profesnim
dovednostem kaZzdéhdaitele’. Vyznamny je také poZadavek znalosti procesu
ontogenetického vyvojeeci véetré jeho fyziologickych zvlastnosti, aby
pedagog dokazal orierit@ posoudit pipadnéretové nedostatky svych zék
Uroven odborné kompetenceditele mize vychovné fisobeni na Zzéky
vyznamm podpdit nebo v opaném gipack oslabit a narusit. Mnohé problémy
v chovani Zak jsou ve skuténosti problémy v komunikaci a po nastaveni
funkéniho komunik&niho systémucasto zmizi. Komunikace je zakladnim
prostedkem procesudéeni, v jehoz pibéhu se tvei novy psychologicky profil
ditste®, proto je pozadavek na kvalikomunikativni kompetence ditele zcela
opodstattiny. Navic kultivovanosti vlastnino mluveného prajeavliviiuje
ucitel vytvareni jazykové kultury zak je pro ® mluvnim vzorem. Uitel
napomaha vytu@t socidlni a emocionalni klima véde, ovliviiuje strukturu
Z&kovskych socialnich vztah wi je vzajemné komunikaci a spofeému
souZiti ve &Skole. Vastajici naroky na komunikabilitujsou u pedagag

opodstattiné nejen vzhledem Ikekovym zvlastnostem dli, se kterymi

! nag. individualizovat je z hledisk&asu, tempa, hloubky, miry pomoci, interpretovat
poznatky vzhledem k&kovym a individualnim zvlastnostem Zaépod.

¢ Pedagog by i uzivat EZzng hovorové podoby spisovného jazykaislddré dbat jeho
normy. Mgl by se vyjadovat jednoznéng, srozumitel® a gresre jak mluvenym slovem, tak
pohybem a celkovym jednanim.

® pietv&eji se vSechny strankyské psychiky - past, pozornost a mysleni, utii se
schopnosti i osobnostni vlastnosti, které jsou peEbpro pechod k pracovniinnosti
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pracuje, ale také vzhledem k integran tendencim, diky nimzZ secitel
setkava stal€astji se zaky zegazenymi do systému specialniho stadani.
Zejmeéna dti v predSkolnim ¥ku a Zaci mladsiho Skolnih@ku jsoucasto na
ucitele silme  vazani. Witel predstavuje pro & jeden zvyznamnych
identifikaénich vzofi a vyznamnou autoritu, ktera j&3teni giliS naruSovana
teprve se budujicimi vrstevnickymi vztahy. Speg&éicnaroky jsou naditele
kladeny roviZz v oblasti komunikace s raili Vzhledem k nediferencované
populaci Zak potebuje itel umeét jednat s rodii ze vSech socialnich vrstev
a vzatlanostnich Urovni a snazi se je ziskat ke spolupkammunikabilita je
pilitfem v budovani @véry v Witele ajeho praci, zaloZzené na pozitivnim
ocekavani. Vzdy je vyhodou, kdyZ se réglizajimaji o pokroky svého die

jak v matéské Skole, tak v fibshu povinné $kolni dochazky

Diagnostické kompetence pedagogaou gedpokladem vytv&ni @giznivych
podminek pro &eni, vychodiskem poznavani &emi ve vSech edukaich
rovinach. Witelé ¢asto formuluji pedk®Zznou pedagogickou diagnézu a
navrhuji dalSi kroky optimalizace vychayrvzcilavaciho procesu u Zak
VysSi naroky na diagnostické dovednostitele jsou kladeny u Zdkse
specialnimi vzdlavacimi potebami nebo u Zd@k s vyraznym nadanim.
Vzdélavaci pisobeni pedagoga musi vychazet z pozorovani a daisadnych
diagnostickych metod, které jsou ptestkem u¢donmeni si individuélnich
potreb a z4jnm ditéte, z poznani jeho aktuélniho rozvojového stavorkiétni
Zivotni a socialni situace, hodnoceni jeho rozvagbtivi vzdilavacich pokrok.
Jen tak je mozné zajistit, aby pedagogické aktipitybihaly v rozsahu pieh
Zaka, aby kazdé détbylo stimulovano, citli¢ podrécovano k deni a pozitive
motivovano Kk vlastnimu vzthvacimu asili zpsobem a vnté jemu
vyhovujici.

Specialni pedagog vykonava kontak#imnosti zandtené na jedince,
skupiny dti a mladezZe se zdravotnim postizenim, se zvySaigikem Skolni
neusgsnosti nebo vzniku problémv osobnim a socidlnim vyvoji. Profese

specidlniho pedagoga proto klade & a psychologicky rozmanité

* celkova komunikativnost v mezilidskych vztazich
® srov. Belz, H., Siegrist, M., 2001,#®ha, J. 1997, Rcha, J. 2011, NeleSovska, A. 2005,
Gavora, P. 2005
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pozadavky v oblasti vychovy a vgddvani, které vyplyvaji z rozmanitosti
speciélnich vz&lavacich paeb dti, zaki a student. UspSnost prace
specialniho pedagoga do Zné miry zavisi na tom, jak didbzna své zaky,
piicemz poznavani osobnosti je proces dlouhodoby sadegn Obtiznost
celého procesu je wumoam Vv gipak, kdy celkové poskozeni
neuropsychického vyvoje osobnostifindSi s seboufadu specifickych
zvlastnosti. V dsledku chybni, ztraty ¢i nedostatku v anatomické stavb
organismu a poruch vjeho funkcich jasto trvale naruSena integrita
osobnosfi. Poskozeni se dotyka jednak prac@sznavacich, projevuje se ve
sfé&e emocionalni avolni, demonstruje se zvlastnostrmpisychomotorice
a ovliviiuje adaptabilitu ichovani jedince. V edukaci osed specialnimi
vzklavacimi potebami se v salasné dob prosazuji tendence humanizace,
integrace a normalizace. V této souvislosti zcgladstatiné vzristaji naroky
na kvalifikatni i osobnostni f@dpoklady speciélnich pedagogKaleja, M.,
Zezulkova, E., Franiok, P. 2011).

1.2 Pedagogicka diagnostika v zdkladnim vzd  élavani

V pedagogickych disciplinach zaujafeedagogicka diagnostikasvé pevné
misto, neb6® prispivA k posouzeni soasného stavu a da by byt
vychodiskem pro stanoveni optimalnich kritérii eatuniho pisobeni na zaka.
Vyvoj ditéte prochazi neustalymi Zmami a ma-li byt diagnostikovani pro &it
piinosem, je feba mit na ieteli jeho komplexnostKomplexni pedagogicka
diagnostika vychazi z celkové anamnézy, z delSiltamtaktu s dittem,
z odpowdnych za¥ru, které dovoli stanovit Zigob prace s ditem. Sodasré
ma prognosticky vyznam, neboposkytuje vSestranny pohled na édit
Zelinkova (2001)upozonuje, Ze kazda jednostrannost a necitlivostistppu
k ditéti maze mit mnohem va#si disledky, nez se na prvni pohled zda. Je
tkreba proto vyvarovat se ukvapenosti v&éeh, mit pro kazdé ditdostatek
¢asu a porozummi.

Pro pedagoga je utkzité ujasnit si vztah mezkurikulem zakladniho
vzdélavani a diagnostikou. Tu nenmizeme provaét, pokud nevime, co je

® Jednota, celistvost autentickych vlastnosti osstiipejména jeji hodnotové orientace)
a chovani. (Kohoutek, R. 2001)
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cilem vzalavani, jaky bude m@béh vzclavani a jeho obsah, jakénnosti
budeme realizovat, kter&domosti, dovednosti a navyky budeme podporovat,
jaké socialni dovednosti budeme rozvijet apod.

Zakladni vzdlavani na 1. stupni usnégie svym pojetim fechod zak

z predSkolniho vz#&avani a rodinné @& do povinného, pravidelného a
systematického vzthvani. Je zaloZzeno na poznavani, respektovard\djei
individualnich poteb, mozZnosti a zajin kazdého Zaka (et Zaki se
specialnimi  vzdlavacimi potebami). Vzdlavani svym c¢innostnim a
praktickym charakterem a upl&rim odpovidajicich metod motivuje Zaky
k dalSimu deni, vede je k&ebni aktiviE a k poznani, Ze je mozné hledat,

objevovat, tvaéit a nalézat vhodnou cesteSeni problérin
Pedagogicka diagnostika v zakladni Skole je pB¢bna pro:

e pripravu Skolniho vzélavaciho programu

» podporu komplexnihoifstupu k realizaci va#lavaciho obsahu

» volbu riznych vzalavacich postup odliSnych metod a forem vyuky

» vyuziti vS8ech podfrnych opateni ve shod s individualnimi patbami
zaki

« tvorbu SirSi nabidky povirnvolitelnych gedméta pro rozvoj zajm a
individualnich gedpoklad zaki

* vytvareni giznivého socialniho, emocionalniho a pracovnihanétu ve
Skolnim progstedi

* prosazovéani zem v individualnim hodnoceni vykénzaki a k SirSimu
vyuziti slovniho hodnoceni zak

» zachovani firozenych heterogennich skupin #ak oslabeni tendenci
vyclenovat Zaky do specializovanycdhd a skol

» podporu dinné spoluprace s rafliad.
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1.3 Terminologické vymezeni pojm U

Pravodce studiem
Diagnostikou v obecné rovdrmrozumime zjighi stavu, posouzeni, hodnoceni,

souborcinnosti vedouci k diagnéze.

Pedagogicka diagnostikase zamtuje na hodnoceniédomosti, dovednosti,
navyki, které si dti osvojily v pribéhu vychovy a vzélavani, pop. dalSich
oblasti, které ovliiuji efektivhost vychovného tgobeni (nap diagnostiku
téidy, diagnostiku pracecdiele, psychohygienickych podminek wavaciho
procesu apod.)

Vysledkem pedagogické diagnostiky je diagn6za vyjiez nejvyznamajsi
znaky a vlastnosti jedince vzhledem k jeho vyehevzdlavani.

Special¥ pedagogicka diagnostikase orientuje na Zzaka se specialnimi
vzklavacimi potebami a je vychodiskem pro navazujici reedukaci,
kompenzaci a socializaci. Jejim cilem je zjistibvigh vychovanosti, Urove
vzilanostf a rovréz potenciondlnich moZnosti 7aka se specialnimi
vzklavacimi potebami. Pedagog musi proto z#ginsvoji pozornost na zémy

v jeho dlouhodobém vyvoji, podminky &igny jeho zdravotniho stavu, na
specifinost jeho obtizi vyplyvajicich z jeho celkovéktesného, dusevniho a
socialniho vyvoje a nalézat na zakigsicinnych faktofi spravné pedagogické
rozhodnuti. Jen tak Ize dagfk nosnym za&sram a zvolit optimalni postdp

Ve vychovié vzd&lavacim procesu se ¢asto pouziva termin
pedagogicko/speciamedagogicko — psychologicka diagnostika, mekrome
obsahu vz#&avani hodnoti &itel i osobnostni zvlaStnosti zaka (dispozice,
vlastnosti apod.), hiyskromrEjSimi prostedky nez psycholog.
Pedagogickopsychologicka diagnostikaje psychologicka diagnostika
aplikovana v pedagogické oblasti. Jejim uskibgatelem je n€pstji ucitel a
vychovny poradce, pgpporadenskyi Skolni psycholog (Hrabal, 2002).
Psychologicka diagnostikaje zangiena na rozpoznani rozdilnosti stav

¢lovéka v daném okamziku oproti minulému stasiuv porovnani s jinymi

’srov. Hrabal (2002), Chraska, Mojzisek (198@ya) Mertin (1995); Pokorna, Singule,
Swierkoszova (2005), Zelinkova (2001) ad.
8 predevsim ¥domosti, dovednosti a navyktanovenych konkrétnim vddvacim programem
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lidmi. Umoziuje hodnotit psychické zvlastnosti jedin(dispozice, psychické
stavy a vlastnosti), vyvojovou urav&onkrétniho dite, odchylky od ¥kové
normy v chovanic¢i prozivani u konkrétniho die, jejich giciny apod.
Uskute&nuje se v pipadt nutnostitesSit problém psychologickymi prdstky.
Jejim vysledkem je dopoteni znén v gistupech k déti, popr. psychologicka
terapie®.

1.4 Vyznam diagnostikovani

Vyznam diagnostikovani spiva ve zjis&sovani vzdlanosti a vychovanosti
Zaka Ucitel hodnoti, co zaky n&u, do jaké Siky a hloubky rozvinul jejich
osobni schopnosti a vlastnosti. Diagn6za poukazsginé a slabé stranky Zaka
a podle nich titel sestavi dalSi plan. To vede k optimalizaciojetychovného
pusobeni. Konkretizovatijpraveny Skolni vzéavaci program do tematickych
celki neni takovy problém, obtiZ$i je @izpusobit zvolena témata a konkrétni
¢innosti individualnim pdebadm dti. Obtiznost se znasobuje u #ake
specialnimi vzdlavacimi potebami. Na pedagoga je tak kladen poZadavek
dovednosti posouzeni vyvojové Uur@vnednotlivych dti, protoze pouhy
chronologicky ¥k mu neniize slouzit k dobré orientaci v tom, co jiz&diimi a
dovede. Kroni individualnich vyvojovych zvlastnosti musi pedagmgsoudit
také osobnostni a pracovni charakteristiky Zakhpthea nich zalezi, jak by
mela byt ¢innost realizovana, jak dlouldas potebuje zZak pro spémi daného
Ukolu a kdy je nutné zémit charakter ukdi. Diagnostika v pibéhu Skolni
dochazky ma vyznam také pro réel ktgi se dozvidaji, ¥em je di¢ dobré,
co je jeho pednosti, n&em mohou fi vychow stawt a co jest vice rozvijet.
Dulezité vSak je, aby ro& znali smysl a vyznam ciledomého poznavani
ditéte, aby ¥d¢li, Ze jejich di€¢ neni ,jen hodnoceno®. Vysledky diagnostiky
mohou bytprost-edkem motivace rogli, jejichz aktivni spoluprace s pedagogy
v zajmu optimélniho rozvoje dte by n€la byt samoejmosti.

Motivacni funkcediagnostikovani vyplyva z hodnoceni zakatelem v tom,
jaké je, jak se chova, zda je s niitel spokojeny apod. Odpeégi na tyto
otdzky slouzi k sebepoznani, sebglomovani a to je vyznamny faktor

® srov. Ké&bele (1986), KosLechta (2002), Majcek (1991), Bnosilova (1997, 2006),
VaSek (2004) ad.

1% srov. Kondas; Koluchova, Moravek (1990); Kigpva,Rican (1995); Matjcek; Svancara
(1980); Zlab; Vagnerova (1997)ad.
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formovani jeho osobnostizejména jeho sebepojeti. Pozitivni sebepojeti
vyznammé souvisi s vykony Zaka ve Skole¢hdly hraje vyznamnou ulohu
nejen diagnostikovani zaka&itelem, ale i sebeanalyza a sebehodnoceni zaka.
Ucitel tak dava zakm moznost, aby zhodnotili 8yvysledek, chovani, zajem
apod. a zarove umoziuje, aby se o zakovi vyslovili spoluzaci. Pak Zaka
hodnoti on sam. Zgatku se Zak hodnoti nigsrE, ale pozdji ziska
zkuSenosti, které #psiuji jeho hodnoceni. Toto ie fungovat jiz v matské
Skole a na zakladni Skole se tenttsfup zdokonaluje.

Diagnostikovani ma tak&unkci poradenskqukdy witel u¢i Zaka porozurt
vlastnim probléram a vyrovnat se s nimi.

Funkce selektivnislouzi k vylgru zaki podle jistych kritérii. Vyznam ma
zejmeéna v procesu integrace @d&e zdravotnim postizenim déAmych tid ¢i

do tid s upravenym vzadavacim programem apod.

Funkce prognostickéddhaduje pedpokladany stav rozvoje Zzaka v budoucim
obdobi.

V¢étSina uvedenych funkci diagnostikovani neprobiludoizare, ale vzajema

se prolinaji a podporuji. Z hlediska doby uskiteani diagnostického
procesu mzeme rozliSovat diagnostiku vstupniiip¥znou a vystupnt.

Shrnuti kapitoly

» Diagnostické kompetence pedagoga jsotedpokladem vytv&ni
piiznivych podminek pro deni, vychodiskem poznavani &emi ve
vSech edukénich rovinach.

* Pro pedagoga jeutezité ujasnit si vztah mezi kurikulem z&kladniho
vzklavani a diagnostikou.

» Pedagogicka diagnostika v zakladni Skole jeigimid pro fipravu
Skolniho vzdlavaciho programu a podporu komplexnihésiupu
k realizaci vzdlavaciho obsahu.

* Komplexni diagnosticky ffistup v edukénim procesu je garantovan
diagnostikou pedagogickou, spectilrpedagogickou, pedagogicko
psychologickou, psychologickou, popékaskou a socialni.

" srov. Dittrich 1993, Gavora 2001, Hrabal 2002, Karska 2003 ad.
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Vyznam diagnostikovani v pedagogice &pa ve zjifovani
vzklanosti a vychovanosti Zaka, dale ma funkci mdaiina

poradenskou, selektivni a prognostickou.

Kontrolni otdzky a ukoly:

S S o

Co je £ziSttm profesni kompetence pedagoga?

Jaké jsou fiznivé podminky pro ¢eni?

Pra: se zvySuji naroky na kvalitu diagnostické kompetepedagoga?
Vysvétlete vztah kurikula zakladniho vddvani a diagnostiky.
Definujte zakladni terminy v oblasti diagnostiky.

Popiste vyznam diagnostikovani.
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Diagnostika v zakladni Skole
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2  Diagnosticky proces se zam éfenim na
specialn é pedagogickou diagnostiku

Eva Zezulkova

V této kapitole se dozvite:

¢ 0 etapéach diagnostického procesu a jejich logidstqupnosti;

¢ v ¢em spdivaji specifika speciathpedagogické diagnostiky;

¢ které diagnostické metody Ize pouzit v ramci speé&ipedagogické
diagnostiky;

¢ jaky je vyznam diagnostické kompetence pedagoga.

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:
¢ popsat diagnosticky proces z hlediska specialnagegiky;
¢ vyswitlit moznosti pouZiti diagnostickych metod,;

¢ pohovdit o zpisobilostech diagnostické kompetence pedagoga.

Kli ¢ova slova kapitoly:

Diagnosticky proces, etapy speciélvedagogické diagnostiky, diagnostické
metody, pozorovani, explafis metody, diagnostické zkouSeni, testy, rozbor a

hodnoceni vysledk kasuistika, diagnostické kompetence.

Cas pottebny k prostudovani wiva kapitoly:
0,5 + 2 hodiny (teorie ¥eSeni uloh)

2.1 Prabéh diagnostického procesu

Privodce studiem

—_—

Diagnosticky proces ma d¢itou logickou posloupnost, ktera je zakladnim

predpokladem pro spémi stanovenych @il Diagnosticky proces v rame

—

specialni pedagogiky je procesem poznavacianjehoz z&atku se vychaz
Z urcitého pedpokladu — diagnostické hypotézy, ktera ma podchayakter

jako ve vyzkumnéinnosti, ale tyka seloveka jako jedinené bytosti.
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Pribéh diagnostického procesu lze relidzhruba do nasledujicich baod

¢ formulace problému na zakkadzjevnych znak a vlastnosti zZaka s
rizikovymi projevy, pop. Zaka se specialnimi védvacimi potebami;

¢ vytyceni diagnostické hypotézy;

¢ pouziti adekvatnich diagnostickych metod pro vieaii hypotézy;

¢ a/ @i potvrzeni hypotézy formulace specidlmedagogickeé diagnozy,
b/ pokud se hypotéza nepotvrdi, stanovi se jing;

¢ vyvozeni zaera pro vychovu a vzélavani, stanoveni optimalnich
metod a postuj forem a prosedki;

¢ dalSi owfovani diagndézy v mibéhu dosahovani stanovenych tugil

uréovani dophujicich diagnostickych hypotéz.

Pedagog je kompetentnanalyzovat podminky, pribéh a vysledky vychovy

a vzdélavani za elem optimalizace eduk#niho procesu.

Podminky ve specianpedagogické diagnostiggou chapany jako vychozi
stavy vychovi vzclavaci ¢innosti, kteréjsou uweny gredevsSim rizikovymi
projevy Zaka, pop druhem a stupfin postizenéi naruSeni.Specifénost prace
pedagoga sgiva mj. vtom, Ze jen on fie erudova® zhodnotit pipadné
zawry lékaské, psychologickéci sociologické diagnozy pro fibéh a
prognézu dalSiho vzthvani Zzaka. Samotna I|&kkd nebo castji
psychologicka, pap sociologickd diagn6za Kmto &elim nestai. Mezi
jedinci se stejnou diagnézou jsou z pedagogickdébdiska vyznamneé rozdily,
které se dotykaji jejich moznosti v oblasti edukatsetomto smyslu je
specialg pedagogicka diagnostika z&fana na odraz rizikovych projéyv
pop. zdravotniho postiZzeni ve vychoa vzdlavani.

Prizbehem se chapevlastni proces vychovy a \éivani, ktery se realizuje
piedevsim jako interakce mezi pedagogem zakem. Pgit&golEinnost této
interakce je ve velké ifé podmigna Wasnym a spravnym rozpoznanim vsech
podstatnych faktdr, které se na nidastni. Tedy nadasné diagnostice, ktera
svymi zavry vytvai podklady pro individualni fistup pedagoga k zakovi.
Takovyto gFistup se nefize realizovat na zakladsubjektivnich dojm a
nazoh pedagoga. Usgre fidit vychovré vzdslavaci proces je mozné jen na
z&klad potrebnych poznatko moznych determinantech, které dosud mohly a

v budoucnu mohou ovlivnit interakci meztitelem a Zzakem. Tyk4 se to i
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poznatki o individudlnich zvlastnostech Zzéka, a to zejmtalkavych, které
mohou misobit v eduk&nim procesu negati¢énnebo naopak jej ovliwiji
pozitivné. Jen po vymezeni nejvyznasgich charakteristik Zaka, kterécuyji
aktualni i perspektivni Groviejeho vzdélavatelnosti a vychovanosti, trhe
pedagog zvolit adekvatni vychovné nebo d&adaci metody, korigovat
nedostatky, stimulovat pozitivni formy jednéni,im fpostupovat k vy§enym

vychovre vza&lavacim ciim.

Vysledky speciathpedagogické diagnostiky rozumime konkrétni dosazen
arovei vychovanosti a vzthnosti Zaka. Projevuji se (rovni adomosti
v riznych vywovacich pednetech, ale i v chovani, postojich, ve vztahu
k plnéni povinnosti a dodrzovani pedagogickych a sjwwiskych norem.
Uroven védomosti odrazi jedevsim kvantitu a kvalitu osvojenych $kolnich
védomosti a dovednosti ve vztahudku Zaka a k délce jeho Skolni dochazky.
Pro zaky v povinném vzthvani je souhrn&domosti, dovednosti, schopnosti,
postofi a hodnot dlezitych pro osobni rozvoj a upl&m kazdéhoclena
spole&nosti vymezen kéovymi kompetencemi v kurikulu zakladniho
vzaklavani. Ri diagnostice urovh vychovanosti a vadanosti je teba mit na
zreteli, Ze Zaci svym chovanim a jednanim manifestygledky dosavadni
vychovy a vzdlani. Jsou to aktualni vysledky, které nemusi dybdmé
s potencialnimi moZnostmi 7&Ka Proto jsou potencionélni moZnosti Zaka

velmi dileZitym aspektem speci@mpedagogické diagnostiky.

2.2 Diagnostické metody

Predpokladem diagnostiky je kvalitni orientace v ptiudliagnostickych
metod, jejichZ volba musi byt v souladu s wggym cilem diagnostického
procesu. Pedagog je kompetentni posoudit, do jak§ i Zak osvojil
stanoveny vz#lavaci obsah. Tato kompetence ho optge pouZivat
adekvatni diagnostické prostiky, tj. metody a techniky, které uniod
objektivni posouzeni spegifiosti rodinného prostdi, vemz dig€ Zije,
kvalitu jeho motoriky, smyslového vnimani, Uréveozumovych schopnosti,
fe¢i, kvalitu jeho citovych a volnich prooesad. Naopak je neprofesionalni,

aby se pedagog snazil pouzivat slozité psychodsipké metody, zadtené
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na diagnostikovani osobnosti, protoZe interpretagto ziskanych vysledk
vyZzadujespecialni erudicf véetns kompetence k pouZivani standardizovanych
diagnostickych nastroj

Jsou takoveé diagnostické metody jako pozorovarglogstni metody, analyza
¢innosti nebo studium ffpadi (kazuistika), které pouzivaji odbornici
v medicirg, psychologii, pedagogice, sociologii apod. Prote seda
jednoznéné hovait o diagnostickych metodach typickych pro jedndash
Musi je pouzivat jak psycholog, tak Iéka nesporé i pedagog. Dlezité je,

s jakym cilem jsou diagnostické Udaje shrod@iany a jak budou naslegin
vyuzity. Smyslem diagnostiky realizované pedagogemozpoznat podminky,
pribch a vysledky vychovy a \avani* 7aki. PouZivad proto takové
diagnostické metody, které mu to umaj a jejichz vysledky jsou zakladem

pro planovani a realizaci vychovnychicétanovenych obsahem kurikula.
Priklady diagnostickych metod

Diagnostické metody pouzivané ve specighedagogické diagnostice se daji
téidit podle fznych hledisek. Zakladnim kritériem vSaktd3inou Zistava
skutetnost, co metody zji%iji*> (stranka obsahova) a jakymizobem zjigni
probiha (stranka metodologickd).
¢ Diagnostickymi metodami frizeme zji§ovat o zjigujems:
o urovei védomosti (Skolnich, profesionalnich, vSeobecnych)
0 Uurover dovednosti a navyk (sebeobsluhy, hygienickych,
pracovnich, zajmovych, socialnich apod.)
0 Urovei vyvojereci (hovorové, psané a posunkové)
0 Urovei chovani (sociélni vlastnosti, vychovanost) a todirg,
ve Skole, pi uceni, v praci, fi hie a zabay
0 Urover vysledki ¢innosti (pisemné, vytvarné, hudebni,
pohybové, pracovni)
0 Urovei motoriky (hrubé a jemné)

o lateralitu (senzorickou, motorickou)

125 tim, co by ziskalipoptimalrs zvolenych a aplikovanych vychovnych a ¥guacich
metodach

3 hap. kdyz zji¥'uje Grover védomosti, neimo pozna i mentalni Groiaitste. Samotné IQ
vSak pro gho spolehli¢ stanovi psycholog

Yvizs. 18 - 19

'3 naft. slozky osobnosti, klimaitdy apod.
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o funkénost senzorickych orgér(zraku, sluchu, hmatu)
o specifika pedchazejiciho Zivota (z oblasti biologické,

psychické, socialni) apod.
¢ Ke zjiStovani pouzivame tyto diagnostické metodyjgk zji&’'ujeme:
o Pozorovani

Pozorovani je zasmné a zarmrené vnimani a mysleni, jehoz cilem je
pric¢iny, které pozorované znakyvlastnosti zgsobily (VaSek, 2004).
Pozorovani nam umaije zkoumat Zaka vipozenych podminkach,
pomaha nam zji®vat jeho schopnosti (na zjevné urovni), osobnostni
vlastnosti (projevy temperamentu, charakter), dociztahy a probihajici
psychické vztahy, které se manifestuji navenek eréktcharakterizuji
dotycnéhocloveka, resp. ho odliSuji od ostatnich. Zam\se zaniiujeme

na giciny pozorovanych je, které casto zji§ujeme dalSimi vhodnymi

metodami.
o Exploraéni metody (dotaznik, rozhovor)

Vyuziti explor&nich metod zprogtdkovava interakci mezi Zzakem nebo
jeho zakonnymi zastupci a diagnostikem. Tato ikiszase uskutduje
formou otdzek a odpeédi neboieSenim probléf formou Ustni nebo
psanéieti. Rozhovor je metoda n&md na zkuSenost, komunitkd
dovednost a osobnostni vlastnosti diagnostika, ira empatie, ktera by
mela vzdy akceptovat princip taktnosti a ohleduplnosy pripact
strukturovaného rozhovoru musi mittigpavené alternativni otazky,
piicemz vSechny otazky musi byt respondentowsity na miru®, tj.
vychazet z jeho mentalnihcku (nikoliv chronologického), pdp musi
respektovat specifika zdravotniho postiZzeni.

Dotaznik je pisemnym vyjdenim otdzek a odpési o uckitém

vymezeném okruhu problém
o Diagnostické zkouSeni (pisemné, ustni, praktické)

je zangfeno na zjisovani a analyzu nedostétk soustay poznatk a na
zakladt zjistnych vysledk pak nasled® na ugeni napravného postupu.
Tim se liSi od klasifikeniho zkouSeni, které hodnoti osvojené poznatky
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z wiva v souladu sd&ebnimi osnovami. Ustni i pisemné zkouseni je
zangieno na zjiBovani schopnosti a ¢édomosti (vSeobecnych,
predmétovych, specialnich apod.) &tginou se realizuje dopbvanim
odpowdi na dané otazky fipopisovani, diktatu, volnym psanym projevem
na dané téma, damvanim cisel, pismerti slov v pedloze, pisemnym
feSenim matematickyclrifladia apod.

Predmétem posuzovani je obsahova i formalni stranka \weitha
(mluvenéhoci psaného) projevu. Seéasti je roviZz analyza chyb, hlaen
tzv. chyb systematickych, které nejsou nahodnézalese jich dopousti
vzdy, kdyZ jde o stejnou nebo analogickou ulohagké/pismeno ve sléy
slovo v textu,cislo v gikladu apod.). Tento typ chybovani je ukazatelem
toho, Ze Zak nezna nebo Spgaitmerpretuje Bjaké pravidlo, algoritmus.
Praktické zkouSeni se za&mje na zji§ovani neverbalnich schopnosti
v riznych oblastech aktivit. Fatsem zkouSeni Uro¥nhrubé a jemné

motoriky, laterality a funkci smyslovych organ
o0 Testy

Test je zvlastni druh zkousky, ktery se sklddéznych ukoti. MuzZe byt
vyzkumnou i diagnostickou metodou, pokud se¢tbvjeho validita
(platnost) a reliabilita (spolehlivost). Ulohy, puéhky, zgisob prezentace
a kritéria hodnoceni jsoutgsré uréeny, a tak jsou testy objektign
hodnotitelné.

Testy se zpravidla seéldl na standardizované, jejichz vysledky jsou
zpracovany matematicko statistickymi metodami akpigi normy, ke
kterym Ize vykon jedinceipovnat, a nestandardizované, které si pedagog
muze sestavit sam, ale jejich vysledky nemaji vSeoteplatnost.

Tridéni tesfi neni jednotné,di se podleiznych kritérii, nap podle:

« zamsieni (didaktické, logopedické, motoriky, lateralify)

e zpasobu zpracovani (inforndai, standardizovany)

e Ucelu (zkuSebni, diagnosticky, kontrolni)

e zpasobu pouZiti (individualni, skupinovy, hromadny).

{6 nag. Jiraskiv Orient&ni test Skolni zralosti, Test rizika poruéteni a psani (Kucharska,
Svancarovagi Prediktivni baterigteni (Lazarsk4) apod.
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o0 Rozbor a hodnoceni vysledi

Tato metoda poskytujetatezité informace o stupni osvojeni poZzadovanych
védomosti a dovednosti, ale i okterych vlastnostech, schopnostech a
zajmech. MiZze Witele upozornit na uité obtize ditte (nap. vyvojovou
poruchu ¢teni, psani, pravopisu, ale i matematickych schsgpnapod.).
Pomoci této metody Ize rozpoznat specifické vyvéjperuchy geni, pomoci

pii profesionalni orientaci a vadtpovolani (vyrobky z pracovniho v§ovani),
zjiStovat socialni vztahy (Zivotopis, sloh, rozbor knesipod.) a vytviit si
uceleny obraz o diagnostikovaném Z4kovi. Ziskarsledky nelze posuzovat
izolovarg, dale je srovhavame, dapleme a owiujeme jinymi metodami a

technikami.
o Kazuistické metody (studium gripadi)

Kazuistika je metoda, ktera se zabyva jednotliygitipadem, analyzuje jeho
vyvojové projevy od p&atku aZz po satasnost. Zpracovava vsechny dostupné
materialy, kteréfadi chronologicky, zhodnocuje je, provadi kvalitafi
analyzu, vSima si moznych souvislosti mezi projevgiznych oblastech
psychiky, dava je do souvislosti s rizikovymi prgjezaka, pop s typem a
hloubkou zdravotniho postiZzeni, vS§imé si souvislo®szi rizikovymi projevy

Z&ka a interakci se socialnim prestim.

2.3 Diagnosticka kompetence pedagoga

Zakladni vzdlavani ma zakm pomoci utvéet a postuph rozvijet klcové
kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vSeobwanévzdilani
orientovaného zejména na situace blizké Zivotu praktické jednani.
Diagnosticka kompetence pedagogapaiva ve schopnosti analyzovat a
vyhodnocovat podminky procesu ¥favani i jeho vysledky a sledovat
naphovani cii vzdlavani. Klade si proto zakladni otazky diagnostického
charakteru:

Jakeé konkrétni cile byly najgvany?

Jaké kompetence si Zzaci osvojovali?

Byly zvolen&innosti vhodné?

Byly podminky vyhovujici? apod.
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Schopnost realizovat komplexni vychéwwzdlavaci ¢innost s uplatovanim
individualniho pistupu k Zakm predpoklddd schopnost aplikovat noveé
netradéni a specialé pedagogické metody vyuky, které pedagog planuje na

zaklad vysledki specialg pedagogického diagnostického procesu.

PoZadavky na diagnostické kompetence pedagogeotovyplyvaji z profesni
odpowdnosti witelt za vysledky vzéavant”’.
Diagnosticka zfisobilost pedagoga je spoldana (VaSek, 2004) :
¢ charakteristikou jeho osobnosti
¢ prostedim a podminkami, v nichZ je diagnostika realizava
¢ mozZnostmi a vyznamem vyuZziti vysledkliagnostiky ve vychay a
vzaklavani
Diagnosticka kompetence pedagoga je podndn
¢ odbornymi znalostmi (teorie a praxe pedagogickgeziglre
pedagogické diagnostiky, dovednost uplatnit vysjedignostiky
v zajmu optimalizace edu&aiho procesu)
¢ moralnimi gedpoklady (zji&tna data o Zakovi povazuje zavdrna,
diagnostiku uskutgiuje v zajmu zaka)
¢ organiz&nimi schopnostmi (dovednosti prow@diagnostiku fi
vyucovani, mimoskolnickinnostech, fi praci¢i pii hre, pog. ve

specifickych diagnostickych podminkach)

Obecrk se od pedagoga secekava, Ze bude Zzaky widdvat
a vychovavat. Z pkni tchto stézejnich ukah vyplyva pro gitelskou profesi
fada pozadawk jak kvalifika¢nich, tak osobnostnic{Kaleja, M., Zezulkov4,
E., Sevikova, V., Pavaiikova, N. 2012). Ke kvalifikénim poZadavim
specialniho pedagoga nalezi odborné (teoretickapgti a odborné (praktické)
dovednosti. Odborné znalostigaistavuji primar& souhrn ¥domosti z oblasti
pedagogiky a specialni pedagogiky, didaktiky, dasiiky (pedagogicke,
specialg pedagogické, pedagogicko psychologické), psyclwlagpciologie
a poznatk z dalSich hragnich obot (jazykowdnych, biomedicinckych).

Odborné dovednosti specialniho pedagoga zahrnuiji:

7viz. Vyhlaska 317/2005 Sb. o dal$im w#bani pedagogickych pracoviikakredita&ni
komisi a kariérnim systému pedagogickych pracavnik
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 Tvorbu koncepci, metodik a postupspecial@ pedagogickych,
preventivnich a poradenskych sluzeb ve Skolstgjieh zavadni.

» Depistazni a diagnostickatinnost zanifenou na vyhledavani jeditc
s rizikem Skolni neusgnosti.

» Diagnostiku psychopedickou, logopedickou, etopealick
samotopedickou, tyflopedickou.

e Tvorbu individualnich vz#&avacich plah pro zaky vrezimu
specialniho vzélavani.

e Spravné stanoveni redpoklad zaka pro dosazeni planovaného
vzalavani.

* Poskytovani specianpedagogickych sluzeb. Prowdd stimul&nich,
napravnych, reedukaich akompenzmich cinnosti s rizikovymi
jedinci.

* Vyuzivani specifickych pedagogickych metodiispupi a poniicek
v procesu edukace.

» Odstraiovani demotivujicich vlig afaktod procesu &eni,
prizpisobeni prosedi atempa deni individualnim vlastnostem
a schopnostem zak

* Hodnoceni dinnosti  stimul&nich, napravnych, reeduk@ch
a kompenzénich postup.

* Spolupraci srodi arodinami dti, zaki a student se specialnimi
vzaklavacimi  potebami @i aplikaci stimul&nich, népravnych,
reeduké&nich a kompenzaich¢innosti.

* Spolupraci se Skolami a Skolskymi, zdravotnickymidadsimi
institucemi za &elem podpory rozvoje &ii, zaki a student se
specialnimi vzdlavacimi potebami.

* Vedeni vycvikovych a dalSich progranesobnostniho rozvoje jediic
S postizenim.

* Vedeni gislusné dokumentace.

Na specialniho pedagoga jsou kladeny velmi vysokéagavky

z hlediska strukturgsobnostnich vlastnosBredpoklada se:
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* Motivace k «itelskému povolani (pétba porozurni, pomoci Zakm
v dosazeni vz#lani, v rozvoji jejich schopnosti a charakterovalasti,
vytvareni dostaténé motivace ke vzadavani a sebevzthvani, coz je
dano pedevSim zvladnutim metody studia i pozitivni expekt -
ocekavanim pedagodfi

e Schopnost fijmout odpo¥dnost (u¢domovani si  subjektivni
odpowdnosti za UsgEnost a neusgnost zak).

e Studium novych poznatk v oboru za telem jejich aplikace do
specialg vzcklavacich a napravnych program

» Teoretické a samostatnéitvi mysleni {feSeni slozitych pedagogickych
situaci, analyza problém v edukaci Zak, volba adekvatnich
metodickych postup.

» Sebekontrola a sebeovladani (reakce na mnozstbingch i wtSich
piipadi naruSeni kazh) prestupki, konfliktia od drobné nepozornosti po
Sikanu a agresi protiitel).

» Odolnost w¢i mentalni z&tZi (vyplyvajici z mnozstvi interpersondlnich
podreta, odpowdi na dotazy, poZzadavky, reakce na mnozstvi kaiflik
a problénd, mnoZstvi didich ukoli, rychly pechod od jednoho
k druhému, rozliSovani podstatného od enpadstatného).

» Prizpisobivost, sebereflexe (registrace vzajemnych proych
v eduk&nim procesu z hlediskasu, mista, sloZeni kolektivu...).

» Schopnost socialniho kontaktu, jistota, pohotovaststupovani,
kultivovanost vystupovani a zesjku ({eSeni rozmanitych konflift
mezi spoluzaky, mezi 2aky — raédi~ Witeli, spoluprace s odborniky
jinych rezort).

* Umeéni pedagogické komunikace (s vyraznymi prvky korkaoe, ktera
uspokojuje pdeby vzajemného porozumi a pomoci, uznani,

respektovani druhyni.

18 74ci se v dkterych gripadech stavaji takovymi, za jaké je pokladiell

19 7aky se specialnimi vatavacimi potebami Ize povaZovat za rizikové z hlediska $kolni
aspsnosti.Castym jevem je nizsi roxgejich vyjadovaci dovednosti, komunikace s nimi je
proto naréngjsi. Vyzkumy ukazuji Cap, Mare$ 2007), Zesitelé tyto Zaky méavybizeji ke
komunikaci, neposkytuji jim prostor k ziskavani kemkainich zkuSenosti, coz celkbv
negativié ovliviiuje vysledky deni.
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» Pedagogicky takt (schopnost empatie, rozpoznanélpdak a projevi
jejich uspokojenici neuspokojeni, adekvatni reakce naannasleda

regulace vlastniho chovani a jedn&fi).

NejvhodrgjSi pripravu pro pozici specialniho pedagoga poskytuje
magistersky studijni program v oblasti pedagogitky&d zantieny na
specialni pedagogiku. Jinou alternativiegstavuje vysokoSkolské wddni
ziskané studiem v akreditovaném studijnim programblasti pedagogickych
véd doplrtné  vzalanim v programu  celoZivotniho  vddvani
uskut€énovaném vysokou Skolou a z&aném na specialni pedagogiku

(Kaleja, M., Zezulkova, E., Franiok, P. 2011)

Shrnuti kapitoly

¢ Diagnosticky proces vramci specialni pedagogiky pgeocesem
poznavacim, na jehoz &ku se vychazi z titého gedpokladu —
diagnostické hypotézy, ktera ma podobny charakiies ye vyzkumné
¢innosti, ale tyk& seélovéka jako jedinéné bytosti.

+ Diagnosticka kompetence pedagogacspmve schopnosti analyzovat a
vyhodnocovat podminky procesu ekvani i jeho vysledky a sledovat
naphovani citi vzélavani.

¢ Predpokladem diagnostiky je kvalitni orientace v ptuz
diagnostickych metod, jejichZz volba musi byt v solul s vytgenym

cilem diagnostického procesu.

Kontrolni otazky a ukoly:
1. Vyjmenujte etapy diagnostického procesu.
2. Popiste podminky, gbéh a vysledky vychovy a vathvani z hlediska
specialg pedagogické diagnostiky.

% pedagogicky takt ffeme chapat jako sloZitou socialni dovednosti(pagustavu socialnich
dovednosti a navyll zformovanou v pibéhu vyvoje gitelovy osobnosti. Jde o specifickou
zpétnou vazbu — titel zachycuje socialni percepci podstatny sigrlacovava ho (pokud
mozno rychle) srovnanim se zkuSenosti, voli adekvatkci, pop modifikuje svowinnost).
(Cap, Mares 2007, s. 269)
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3. Které diagnostické metody Ize pouzit v ramci sgagipedagogické
diagnostiky?

4. Vysvétlete moznosti pouziti diagnostickych metod.

5. Jaky je vyznam diagnostické kompetence pedagoga?

6. Vyjmenujte a vysutlete zpisobilosti pedagoga k diagnostické

kompetenci.

Korespondenrtni ukoly:

1. NapiSteZaznam z pozorovani zakadle osnovy diagnostického procesu
(viz s. 20 a floha 3). Doporteni: Po domluy s fidnim Witelem si
vyberte Zaka s napaggimi projevy chovani a pozorujte jegjipyuce i o
piestavkach.

Zanx¥ite se na spbmni tchto ukofi:

¢ popiste vzhled déte, jeho charakteristické rysy

¢ popiste aktivitu Zaka v jednotlivych v§u hodinach (Grove
pozornosti, porozugmi ukokim, plnéni zadanych Ukadl...... )

¢ popiste chovani a projevy zaka tegtavkach (vztah k ostatnim
détem, aktivity, zgisob komunikace........ )

¢ popiste konkrétni projevy maladaptivnino chovanbkyd se
vyskytuje (nap. kope spoluzgku, ruSi ostatni v praci,

nerespektuje pokynyitele, bere spoluzdikn pomicky ...... )

2. Provaelte sebereflexi vlastnino mluveného projevu v edoka procesu

(viz priloha 1).
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3 Z&k s rizikem Skolni netsp é3nosti

Renata Kov#ova

V této kapitole se dozvite:

0 nezbytnosti zvySovani diagnostickych kompetetitéle;

co rozumime terminem Skolni zralost a Skofipravenost;
které faktory pozitiva ¢i negativré ovliviuji Skolni usgsnost ;
kdo je problémovy a rizikovy Zak;

jaké jsou zasady efektivni diagnostiky rizikovy@k,

* & & o oo o

o kategoriich Zak se specidlnimi vzdavacimi potebami a
moznostech podpnych opaiteni pro tyto Zaky.

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:

¢ objasnit nutnost osvojeni pedagogické diagnostikynei specialw
pedagogické diagnostiky;

objasnit vztahy mezi Skolni zralosti a Skoltippavenosti;

vyswtlit, které faktory mohou néfznivé ovlivnit Skolni isgSnost;
vyvodit, jak se projevuje Skolni nezralost a i@@venost;

vyswtlit rozdilné pojeti problémoveého a rizikového zaka

* & & oo o

charakterizovat obvyklé Skolni problémy v zavislostr difereni

diagnostice;

¢ charakterizovat moznosti Upravy Skolnich &asacich prograrn
s ohledem na Z4ky s SYP

¢ charakterizovat vyrovnavaci a pdapa opateni snérem k Zakm se

specialnimi vzdladvacimi potebami.

Kli ¢ova slova kapitoly:

Skolni UspSnost, rizikové faktory Skolni ne@Sposti, Skolni zralost, Skolni
pripravenost, problémovy Z&k, rizikovy zak, Skolnbbfmy, specialni
vzcblavaci poteby, zdravotni postizeni, zdravotni znevykngn socialni

znevyhodeni, ramcovy vzédlavaci program, skolni vzthvaci program, Skolni

poradenské pracovist Skolska poradenska /daeni, vyrovnavaci opa&ni,
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podpirn& opateni, zak se specifickymi poruchamdenmi, Zak s ADHD,
orientacni diagnostika rizikového Zaka .

Cas pottebny k prostudovani wiva kapitoly:
1 + 2,5 hodiny (teorie ¥eSeni uloh)

3.1 Zakladni pojmy

Pravodce studiem

Treti kapitola vymezuje zakladni terminy vztahuji@ kriziku Skolniho
neusgchu. Nejedna se j&Sb Zaky se specialnimi v&dvacimi potebami (ti
se z této skupiny mohou rekrutovat), ale olecrskupiny rizikovych zak
z hlediska Skolni neuspnosti a nefizpasobivosti. Jsou zde vymezeny
primarni faktory, které mohou Skolni @Spost ovliviovat. Zakladem

pochopeni této kapitoly je mimo jiné orientace ucasnych legislativnich

-

dokumentech.

Souwasné pojeti celého Skolského systému klade zvySeakoky na
piipravenost titeld. Vzhledem koprdwnmym poZadavkm vytv&eni
inkluzivniho prostedi ve Skolach izného stup# je nezbytné roz&vani
kompetenci &tela. Mezi primarni fadime kompetence diagnostické.
Pedagogicka diagnostika je saremosti, ale &tel, ktery chce obstat
v nédrocich kladenych nagnsouwasnou spokanosti, musi ovladat i prvky
specialg pedagogické diagnostiky (viz kapitola 1).

Chceme — i hoviit o Skolni neusgsnosti, je nezbytné vymezit si termin Skolni
Uspednost. Skolni Gs@8nost mizeme charakterizovat optimalnim stugm
mysSleni, ¥domosti, dovednosti a nauwykkteré jsou v souladu s pozadavky
dané Skoly. Na tomto mist je nutné podotknout, Ze Skolni &Spost neni
obecny rys, ktery by byl vlastni vSem aék dané Skoly. Naopak se jedna
o jedingny atribut, ve kterém se odrazi osobnostiedpoklady a

sociokulturni prosedi kazdého jednotlivého Zaka.
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Pamatujte!!!

Skolni Gs@8nost nelze ztot@bvat s klasifikaci. Za $kolsky Ggpné di¢ nelze

povazovat pouze zZaka s vybornymi vysledky. Vzdgui@é zohlednit jeho
vnitini i vnéjSi predpoklady.

Zanmetime — li se na diagnostiku Zzaka na samérati Skolni dochazky, je
nutné si objasnit pojmy Skolni zralost a Skolnfippavenost. Ty jsou

piedpokladem usy$né adaptace zaka na Skolni phexit

Skolni zralosti rozumime stupe zrani organismu dite, zejména centralni
nervové soustavy, ktery se projevuje v celkovétreide, stabili€ a odolnosti
vici zakzi.

Skolni pripravenosti pak rozumime osvojeni kompetenci, které jsou wazan
na weni a jsou tedy ifiimo zavislé na specifickémuapobeni socialniho
prostedi. Projevuji se v pochopeni hodnoty a smyslurskol vzdlavani**

K UspSné adaptaci na Skolni priedi je dilezitd souhra mezi &dicnymi
dispozicemi a vlivy viySiho prostedi. Pokud mezi nimi dochazi k rozporu, je
mozné diti poskytnout doklad povinné Skolni dochazky. Tenumozgn
Z&kovi tehdy, pozada — li ognzakonny zastupce do 31.5. daného roku na
zakladré doporuieni Skolského poradenskéhdizani nebo odborného |éiea

PIréni povinnosti Skolni dochazky &ipadny odklad povinné Skolni dochazky
upravuje Skolsky zakot 561/2004 Sh. v § 36 a 37.

Cast pro zajemce

Pokud se u Z&ka v prvnim roce @ih povinné Skolni dochazky projevi
nedostaténa €lesna nebo dusevni vy&dpst k plreni povinné skolni dochazky,
muze teditel Skoly se souhlasem zakonného zastupce Za#odaténe

v pribéhu prvniho pololeti Skolniho roku odlozitcZaek plreni povinné Skolni
dochazky na nasleduijici skolni fk(zakons. 561/2004 Sb.,§ 37 odst. 3)

Tato situace klade zvySené naroky na diagnosticképetence titele, ktery
musi posoudit vhodnost takového dpaf. Nutno brat v avahu nejen
vzklavaci edpoklady Zzaka, ale také psychologické dopady tohot

rozhodnuti.

L srov. Langer, 1999, Hadj Moussova, Duplinsky a,k2002, Vagnerova, 1996
2 hovaime pak o dodat@ém odkladu povinné $kolni dochazky
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3.2 Rizikovy Zak — terminologické vymezeni
V sowasné pedagogické a spectappedagogické terminologii jgasto uzivan
pojem ,problémovy zak“. Je to termin velmi obecny a v podstaahrnuje
vSechny varianty, kdy se Zak chova jinak, n&keliocekava, tzn. Ze se jistym
zpisobem odliSuje oddzné normy. Zmi#né odliSnosti mohou byt viznych
oblastech, népstji jsou pozorovany vé&eni a chovani, ale mohou se
vyskytovat také v emmich reakcich¢i zevrgjSku. Vzhledem k saiasnym
sociokulturnim normam jsou projevy Zaka povazovaay problematické a
nezadouci. Negati¥nse odrazeji ve vykonu a chovani zaka, které jsou
dlouhodolg Spatné a titel si wtSinou s nimi nevi rady. (Vagnerova, 2005)
V tomto pojeti chapeme problémového Zaka jako tékoy u ghoz se jiz
negativni chovani pthrozvinulo. Prag to je divod, pr@& jsme se rozhodli
pouzivat termin,rizikovy Zzak“, ktery chapeme v rovia preventivniho
pusobeni. Je pravdou, Ze ze skupiny rizikovychiZsgk mohou rekrutovat Zaci
problémovi, nicméhintervergni opateni jsou na &izacilena jiz #ive.
Nutno giznat, Zze sotasné slozeni zakovskycHd zakladnich Skol je velice
heterogenni. Na zminou heterogenitu lIze naziratiznych hledisek, ktera
se mohou stat spogétm mechanismem Skolni neédSposti.
N¢kterd z nich jsou diteli feSena jiz dlouhoda@b Mezi tyto zakladni aspekty
radime:

¢ vnitini predpoklady Zéka kdeni (schopnosti, motivace);

¢ vztah rodiny ke Skole a v&ni vibec;

¢ poruchy chovani lefiho razu jako zaskolactvi, negativismus apod.
V sowasné dob vSak v disledku postupné a fippzené transformace
spole&nosti ibyva rizikovych faktoti, které mohou (ale nemusi) negativh
ovlivnit Skolni UsgSnost Zaka. Mezidthxmazeme z#adit:

¢ specifické poruchydeni;

¢ specifické poruchy chovani (ADHD/ADD);

¢ problémy vyplyvajici z naruSenych vztah roding (rozpad manzelstvi,

domaci nasili, tyrani a zneuzivariiot
¢ problémy vyplyvajici z naruSenych vztahe skupig (Sikana);
¢ problémy vyplyvajici ze sociokulturni odliSnostonské etnikum, i

azylanti);
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¢ problémy vyplyvajici ze zdravotniho stavu étht (cdti chronicky a
dlouhodol nemocné)
¢ mimoradné nadani zaka.
Tento viget jis€ neni koneny, ale pesto podtrhuje iezitost diagnostickych
kompetenci &tele. Zkvalitreni diagnostickych kompetenci je akceptovano

také v sotiasnych Skolskych legislativnich dokumentéth.

Obecné zésady efektivni diagnostiky rizikovych Zak na potatku Skolni
dochazky:

vyuzivejte odbornych znalosti a vlastnich zkuSdnost
zvolte vhodné diagnostické metody;

spolupracujte sditelkou matéské skoly;
spolupracujte s rodinou Zaka,;

vyuzivejte sluzby Skolniho poradenského praceyist

* & & o oo o

vyuzivejte sluzby Skolského poradenskéhdizesi, pop. stediska
vychovné pée;

¢ vyvarujte se nalepkovani;

¢ pokuste se odhalitifginu neduspchu, pop. nezadouciho chovani;

¢ vyvarujte se povrchni interpretace zjiggch udai.
Z&kladni Skolni problémy: (volné Vagnerova, 2005)

¢ problémy v oblasti prace a vykonu;
¢ problémy v oblasti chovani;

¢ problémy v socialnim zazeni do skupiny.

Pro volbu naslednych intervémich postup, je nezbytné zjistit pravouriginu
obtizi Z&dka. K tomu slouZzi diferencialni (dife¢ai) diagnostika.
Jedna se o rozliSujici diagnostiku, ktera slou&litkinaci diagnostického

omylu.
Priklad:

Dité ma problémy veteni.Cte pomalu bez porozumi. V ramci diferencialni
diagnostiky hledame ffEinu ¢éteni, které se vymykéacéekavanym vystujm

dané ¥kové kategorie. Tou fize byt:

M4
AN
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snizena urovMementalnich schopnosti,
nevyzralost pro Skolni vthvani,

nezajem rodiny a dite o Skolu,

* & & o

podstatou problétn mohou byt deficity v zadkladnich poznavacich

funkcich, které mohou vést ke specifickym poruchgéemi

Problémy v oblasti prace a vykonuvedou ke Skolnimu selhani, pgop
k odmitani dalSiho vzthvani. Zamysleme se, coude byt @ic¢inou tohoto
stavu. Diferenni diagnostiku f¢in moznych problérin v oblasti prace a
vykonu uvadime v iiloze 2.
Rozbor moznych ii¢in prezentovany vifloze 2 jist neni konény a mohli
bychom nalézt je&tdalSi ¥tveni. Stejnym zisobem, jako jsme se pokusili
diagnostikovat moznou etiologii problémv oblasti prace a vykonu, se
Problémy v oblasti chovanise projevuji nerespektovanim zakladnich pravidel
a naruSovanim obeé&nuznavanych normativnich systémPiciny téchto
problémi mohou byt #izné.
Problémy v socialnim z#&azeni do skupiny jsou odrazem jisté sociélni
neusgsnosti. Obecna skolni zdatnost zahrnuje i schopmalstnit se v ramci
vrstevnické skupiny, dosahnoutiié pozice v ramci dandidly.
Uveédomme si také, Ze vySe uvedetiéskupiny Skolnich probléthse mohou
vzdjem,# kombinovat a také ktomu velmiasto dochazi.Cim hlubsi
problémy se u dite v jednotlivych oblastech vyskytuji, tim vicéyshusime
vynalozit k jejich pekonani. Také ip pirekonavani jednotlivych problém¢i
jejich kombinaci, je nutné dodrZet jisté obecnéadss

¢ vychazime z adekvatnich diagnostickych&ay

¢ vychazime z fedpoklad a zajnti samotného zaka;

¢ spolupracujeme s rodinou;

¢ spolupracujeme se Skolnim poradenskym pracomiSpog. Skolskym

poradenskym Zé&enim nebo #ediskem vychovné gé;
¢ snazime se do odsti@vani problém zapojit i spoluzaky (v ramci
jejich ochoty a na zaklgdlosazené Urow);

¢ vypracujeme pro Zaka intervari program, ktery mibézne

2 yyhlaskas. 147/2011 Sh.
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vyhodnocujeme (frekvence vyhodnocovani zavisi na ohlan
okolnostech jako je druh problémzajem Zaka a rodiny,ék Zaka

apod.)

3.3 Vzdélavani zak G s SVP v kontextu Ramcového
vzdeélavaciho programu pro zakladni vzd élavani

Po roce 1990 dochaziceském Skolstvi k vyraznym zmam, zejména co se
tyka slozeni Zakovskych kolekfiv V béznych Skolach se objevuji Zaci se
specialnimi vzdlavacimi potebami (dale SVP), kie byli diive vzdlavani
separovaft Problémy narstaji s zaky z minoritnich skupin a do Skol
prichazeji i d@ti azylanti, u kterych je markantni jazykova bariéra. V ramci
inkluzivniho vzalavani jsou vSechny tyto zZmy vitany, a proto jsou logicky
podporovany jednotlivymi vyhlaSkami a metodickymokgny teSici diti
oblasti vzalavani (podle druin a stupg Skol), které byly pozji shrnuty ve
Skolském zakon¢. 561/2004 Sb.

Na zaklad Skolského zakona jsou stanoverty grimarni skupiny Zak se
specialnimi vzdlavacimi potebami. K organizaci vzthvani &chto zak
napomahaji i provadi vyhlaskyc. 72/2005 Sb. & 73/2005 Sb. Jedna se o:

¢ Zaky se zdravotnim postizeninfmentalnim, dlesnym, zrakovym nebo
sluchovym postizenim, vadamieci, soulEZnym postizenim vice
vadami, autismem a vyvojovymi poruchandeni nebo chovani);

¢ 7&8ky se zdravotnim znevyhod&nim (zdravotnim oslabenim,
dlouhodobou nemoci nebo @i zdravotnimi poruchami vedouci k
porucham teni a chovani, které vyzaduji zohlédnpri vzdélavani;

¢ Zaky se socialnim znevyhodinim (Zak pochazejici z nizkého sociéln
kulturniho progstedi, pop. ohroZzeného sociampatologickymi jevy, zak
S ndizenou ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannounoxau,

pop. azylant);

Vzdélavaci poteby €chto Zaki jsou zvySené, proto zakladni wiavani zak
se zdravotnim postizenim, zdravotnim a socialnievynodrénim vyzaduje
odbornou pipravenost pedagogickych pracoviilpodrétné Skolni progedi a
vyuzivani vSech dostupnych pddpych opateni umoaujici Zakim rozvoj

jejich vnittniho potencialu. Na tuto skdt@st nezapomina ani Ramcovy
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vzklavaci program pro zakladni wddvani (dale RVP ZV), ktery stanovuje
odpovidajici podminky pro vZthvani Zzak se zdravotnim postizenim a
zdravotnim znevyhodmim a je vychodiskem pro tvorbu Skolnich
vzdlavacich prograrin (dale SVP), které si vytvjednotlivé zakladni $koly a
jsou zde akceptovany specifické podminky jednotiivgkol. Vytvadené SVP
jsou pak spokné se zawry pedagogické, psychologické a spedialn
pedagogické diagnostiky podkladem pro tvorbu irdininich vzdlavacich
plani.
Upravy, které umoziuje SVP p¢i vzdélavani Zaki se specialnimi
vzdélavacimi potiebami:
¢ prizpasobit a upravit vz8avaci obsah zakladniho wtdvani pro tyto
Z4ky tak, aby bylo dosahovano souladu mezéladcimi pozadavky a
skute&gnymi moznostmidchto zaki;
¢ stanovit i odliSnou délku vyovaci hodiny;
¢ zaadit specidlni  vytovaci edméty a pedntty specialg
pedagogické p&e odpovidajici specialnim vddvacim potebam zak
podle druhu zdravotniho postizeni nebo zdravotnihevyhodgni
(logopedickou p&, znakovy jazyk, prostorovou orientaci, zrakovou
stimulaci apod.);
¢ uvést seznam komperiréch a didaktickych pofitek, speciélnich
uc¢ebnic, vyukovych program kterych je ve vzélavani vyuzivano.

Pri diagnostikovani specialnich vddvacich paieb a posuzovani moznosti
Zakh se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhBoioin a [ jejich
vzaklavani pote buji Skoly pomoc Skolnich poradenskych praapdEolskych
poradenskych zZ&eni, pop. stedisek vychovné @é. VSe je ale podmigno

souhlasem rodéi.

V kontextu vySe uvedenéhodlenéni mizeme Zzaky rozdlit do dvou
zékladnich skupin:
¢ Zaci, kteéi jiz do zékladni Skoly ffichazeji s diagndézou specialnich
vzklavacich pateb;
¢ rizikovi Zaci, jejichz pipadné specialni paby se demonstruji az

v prab¢hu Skolni dochézky.
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3.4 Vybrané typy rizikovych zak U

V souvislosti posilovanim diagnostickych kompeteumgieli nds bude zajimat
zejména druha skupina Zak Ucitel musi na zaklad svych zkuSenosti
rozhodnout, zda se jedna o Zzaka s SVP v ramci fifaviprav nebo se jedna
pouze o Zaka, jehoz problémy lzdekonat pedagogickou intervenci ve
spolupraci s rodinou, p#p Skolnim poradenskym pracowist. 1.9.2011
nabyva dinnosti vyhlaska. 147/2011 Sb., kteradmi vyhlasku¢. 73/2005 Sb.
o vzdilavani dti, zaki a student se specialnimi vadavacimi potebami a
déti, Zaka a student mimoradre nadanych. Vyhlaska 147/2011 v 8§ 1
vymezuje zakladni terminologii ve vztahu k #dk s SVP. Vzdavani Zak

s SVP a zak mimoradre nadanych se uskutituje pomoci vyrovnavacich a
podpirnych opaiteni.

Vyrovnavacimi opatrenimi pii vzdélavani zak se zdravotnim nebo socialnim
znevyhodgnim se rozumi vyuzivani pedagogickych, fipad specialg
pedagogickych metod a posfukteré odpovidaji valavacim paotebam zak,
poskytovani individuélni podpory v ramci vyuky digravy na vyuku,
vyuzivani poradenskych sluzeb Skoly a Skolskychagenskych zézeni,
individualniho vzdlavaciho planu a sluzeb asistenta pedag&jmla tato
opatieni poskytuje na zakla& pedagogického posouzeni vEthvacich
potieb Zaka, pmibéhu a vysledki jeho vzdlavani, pogipad ve spolupraci
se Skolskym poradenskymizzenim. Zde je patrné posilovani diagnostickych
kompetenci &iteli, véetrg rozhodnuti o dalSim postupu.

Podpiarnymi opatienimi p¥i vzdélavani zaki se zdravotnim postizeninmse
rozumi vyuziti specialnich metod, posiydorem a prosedki vzdlavani,
kompenzanich, rehabilitanich a @ebnich ponicek, specialnich aebnic a
didaktickych materidl, zaazeni pedneti speciald@ pedagogické pe,
poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzebjS&aj sluzeb asistenta
pedagoga, shizeni o zaki ve #idé nebo studijni skupthnebo jina tprava
organizace vz#avani zohledujici specialni vzélavaci poteby Zzaka.
Podpirnymi opatienimi pii vzdélavani mimoradné nadanych Zaki se
rozumi vyuZziti specialnich metod, posiudorem a prosedki vzdlavani,
didaktickych materid, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb,

nebo jina Uprava organizace ¥al/ani zohledujici vzclavaci poteby tchto
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zaki.
V nésledujicicasti kapitoly se zasitime na vybrané rizikové faktory, se

kterymi se ditel na p@&atku Skolni dochazky zaka ae setkavat. Jedna se o:

¢ podpitimérné nadaného Zaka (v hr&nim pasmu inteligencg)
¢ riziko specifickych poruchdent

¢ riziko specifickych poruch chovani (ADD, ADHD)

.

projevy mimd@adného nadani.
Podpramérn é nadany Zak

Celkovd Urové rozumovych schopnosti je rgapokladem Usg$nosti
poznavacich aktivit, naémz zavisi podavany vykon v jednotlivych Skolnich
piednttech. Podpimérné nadané &i maji problémy zvladnout naroky
vyuky, a proto byvaji Skolsky ménis@sné. Tyto dti maji snizenou Urove
mentélnich schopnosti do pasma 71 — 85 1Q a vlpopje jich asi 13%.
(Vagnerova, 2005)
Zakladni znaky podpimérné nadanych Zak:

¢ mysSleni nedosahuje gebné urova k pochopeni latky, ktera vede
k uceni se s porozugnim;
davaji gednost mechanickeé praci a doslovnému memorovani
shizena urovekoncentrace pozornosti

nizsi inteligence ovlituje verbalni projey

* & & o

charakteristickym rysem podpnérné nadanych Z&k mladsiho
Skolniho ¥ku byva infantilismus
¢ pozice ve fide maze byt Gznd v zavislosti na osobnostnich
piedpokladech Zaka
¢ jsou zavisli na vedeni a podpacsitele.
Priciny podpamérného nadani mohou bytizné, celkovy rozvoj Zaka pak
zavisi na spravné diagnosticéitale, vhodnych vyrovnavacich opanich a

podpory rodiny.
Zak s rizikem specifickych poruch weni

Specifické poruchyteni (dale SPU) maji ve skupispecialnich vz&lavacich

potreb zvlaStni postaveni.iéstoze jista rizika tohoto postizeni jsou schopni

Mriviw s
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nastava az v fib¢hu povinné Skolni dochézky, zejména v mladSim 3koln

véku®* zde jsou proto na ditele kladeny vysoké naroky tykajici se

diagnostickych kritérii. Velmi d#lezité je zde uplabvani diferencialni

diagnostiky (viz vyse).

Charakteristické znaky specifickych poruclFeni:

¢

¢

projevy dikich dysfunkci v oblasti zrakového, sluchového,
prostorového vnimani, specifickych porucheci (artikulacni
neobratnost a specifické asimilace), pozornosthdiaa automatizace,
¢asoveého sledu apod.

mohou se objevovat vyrazné disproporce mezi jethyoti
schopnostmi zakaPozor!!! i zak mimag‘adné nadany mize trpt
specifickou poruchou deni;

zak selhava vinnostech, ve kterych bychom selhani, vzhledem
k celkovému projevu Z&ka, n&kavali (nap. ¢teni, zapamatovani
pismen, spojeni hldska — pismeno apod.);

zpatatku Skolni dochazky je snaha Zaka obdobna jakpaluzaki,

postupentasu, vlivemtastého selhavani,irhe klesat;

dasto klesa sebegtomi a sebehodnoceni zaka.

VySe uvedené projevy jsou pouze origniaa v rdmci diagnostiky SPU je

nutna podrob&sSi analyza, na kterou v ramci tohoto textu nerdstor, ale

studenti se sni setkavaji vramci jinychegn®ti. PovaZzujeme za nutné

zduraznit, Ze SPU jsou v ramci individualni integrawe z&kladnich Skolach

velmi casté a je tedy nezbytné,a by se v oblasti diagnostireedukace SPU

ucitelé vyborrg orientovali.

Zak s rizikem specifickych poruch chovani

Terminem specifické poruchy chovani v &&né dobrozumime dva zakladni

syndromy — syndrom deficitu pozornosti (dale ADD)sgndrom deficitu
pozornosti s hyperaktivitou (dale ADHD). Tyto syadry (zejména ADHD)

jsou u di¢te patrné jiz v pedSkolnim ¥ku a v nejzavazfjSich gipadech je

mozné je i vtomto &u diagnostikovat. V kazdémiipad nejvyrazgjsi

obtize pichazeji v dob povinné Skolni dochazky, coz prameni jednak

24 a7 ve 3kolnim &ku miZe byt gidelena Zakovi diagndza specifickych poruateni
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z nevyzralosti centralni nervové soustavy a z mattrdodrZovat jista ifgdem
dana pravidla.
Charakteristické znaky specifickych poruch chovani
¢ mezi zakladni triadu specifikovanou i v diagnosfittk manualech pgt
poruchy pozornosti, hyperaktivity a impulzivity;
¢ mezi dalSi projevyradime poruchy kognitivnich funkci jako jsou
poruchy paniti, mySleni, specifické poruchci;
¢ vramci vyuzivani prostoru seasto objevuji poruchy spojené
s poruchowasového sledu;
¢ projevy emocionalni lability;
¢ poruchy socialniho zéeréni mezi vrstevniky;
ADD a ADHD byva ¢asto spojeno se specifickymi poruchanteni, coz
logicky obé poruchy je&t vice prohlubuje a komplikuje jejich reedukaci.
V rdmci statistickych S&ni se uvadi pohyb vyskytétd s ADHD mezi 2 —
15%. (srov. Swierkoszova, 2006, Michalova, 200@dpgese o zrimy rozptyl a
v literatute se uvadi, Ze na vysokydad jedind s ADHD maji vliv nejtizrejsi
¢initelé, nap.:
¢ rostouci naroky na vykony jedince;
¢ narst uznani probléimosob trpicich &kterou z dysfunkci;
¢ podrobrjSi diagnostické postupy. (Michalova, 2007)
Z&k s projevy mimoradného nadani
V kategorizaci inteligence seizni autdi odliSuji, wtSina z nich se vSak
shoduje na mim@dném nadani, kdy Zak dosahuje 130 a vice bQd Tyto
déti tvori asi 2% populace a velmiasto se u nich fize objevit disprop@ni
vyvoji, kdy Zak nema rozvinuty vSechny schopnostjrg. Nekteré jsou na
velmi vysoké drovni, jiné mmerné, pop. podpfimérné? Za takovych
okolnosti mohou mit ve Skolnim uplam potize. Mim@adre nadany jedinec
nemusi byt jen nositelem mikamnych kvalit, ale také mini@dnych

problémi. (Dockal In: Vagnerova, 2005)

Z&kladni znaky Zak s mimag‘ddnym nadéanim:

¢ zvySena aktivita Zzaka;

% srov. Juraskova, 2006, Kawda, Klugova, 2009, Laznibatova, 2003, VagneroGds2
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¢

relativré dobra adaptace v novénmsabnim prosedi;

preference individualniho ¢eni pged skupinovym, nadany Z&k
respektuje do jisté miry praci ve dvojicich, jeslieho spoknik je na
obdobné intelektualni arovni;

samostatné vyhledavani pethnych informaci a orientace v nich
znalosti v oblasti jejich zajmuigesahuji pozadovany rozsah i hloubku
uciva, proto je nebavidivo v ramci zakladnich osnov;

preference problémovych uloh, obéclze fici, Ze nadany Zzak ma
oblibu v komplikovanosti, hledd vSechna moZiéSeni daného
problému;

tendence ke strukturovatdSeného problému;

nezajem o mechanickeé a p&nme weni;

preference vlastniho temp# pypracovavani Ukdai;

snaha o dokonalé provedeni Ukolu, které je v souladejich
predstavou. Vysoka sebekétiost nadanych Zakjim mnohdy pekazi
v dodrzovani termiin jelikoz Zak nechce odevzdat ukol, ktery podle
jeho gedstav neni perfektni;

¢asta polemika sditeli, zpochyhiuji dany stav;

potreba prezentace svych znalosti a dovednosti fidou.

napadnosti v entmim prozivani, zejména se zvladanimeézavych
situaci;

problémy v socialnich chovani a v komunikaci s tstai lidmi.

Pristup &itela k mimaradre nadanému Zé&kovi ovlivni jeho vztah ke Skole a

vzklavani ibec. Bez nadséazky lz#ci, Ze odpovidajici uznani zakovych

schopnosti se odrazi v pa@gim uplatgni jedince v Zival.

Z vySe uvedeného fehledu vybranych rizikovych faktorje zejmé, Ze

diagnostické kompetenceiteli nabyvaji stale vice na vyznamu, jelikoz jsou

to pra¥ witelé, ktgi primarré posuzuji dalSi vadavaci moznosti kazdého

zaka.

Z&k z odlisného sociokulturniho prostedi

Dit¢ je na jedné stranosobitou bytosti, kterd ziskava vlastni Zivotnisgnost

a vytvai si vlastni pedstavu o sité, ale zarova je bytosti socialni, coz
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znamena, Ze jeho vnimani¢tr se vytvéi pod vlivem sociélnich interakci.
Prostedi a mira socialnich interakci v prvnich leteclota vyrazg ovliviiuje
jeho poznéani, schopnosti a vztah keétsyDeti prichazeji do Skoly s poznanim
a zpisobem mysleni, které odpovida socialnimu pealt které je obklopuje.
Tyto zkuSenosti mu slouzi jako zéklad orientacaosfedi a poskytuji mu
pocit jistoty a bezp# (srov. Svoboda, Z., Morvayova, P. a kol., 2010,
Vagnerova, M., 2005)

Zakladni znaky zalt z odliSného sociokulturniho prokedi

¢ odliSnost v uzivani jazyka — komuntkd problémy jsou ficinou
mnoha adaptmich potizi Zak (cizinal nebo z minoritnich skupin) ve
Skole;

¢ odliSnost neverbalni komunikace, gasti neverbalni komunikace je i
Uprava zev§Sku;

¢ socialrt podmirgné jsou hodnoty a normy chovani, tzn. Ze mohou byt
odlisné od norem majoritni spoteosti;

¢ ambivalentnost ve vnimani norem spolesti — rodte se u dti snazi

na jedné strahzachovat tradni normy, na druhé strarjsou vsak

zcela logicky ovliveni novou kulturou;

odliSn& asertivita a schopnost prosadit se;

VEétSi respekt a Gcta k auta@rinebo naopak mensi nebo Zadny respekt) ;

rozdily v chapani muzské a Zzenské role;

sociokulturrg je podmirny i vztah k jidlu;

vztah k vlastnimueto, prip. k jeho odhalovani;

* & & o oo o

odliSnost socialni percepce — interpretaéenych situaci a lidskeho
chovani;

Z vySe uvedenychtavoda fadime dti pochazejici z odliSného sociokulturniho
prostedi (cizinci, minoritni skupiny) do skupiny Zékse sociokulturnim
znevyhodgnim. Rekonani toto znevyhodni zavisi na mnoha faktorech.
Zakladnim faktorem je samotny Zak, jeho osobnast)gvi a ¥k. Zasadnim
problémem byva nezvladnuti jazyka jako ¥guaciho progedku. Obec# Ize

fici, Ze snad¥i se prizpusobuji divky, ¥tSi obtize mivaji starSi ét.
(Vagnerova, M., 2005)
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DalSim vyraznym faktorem je samotna rodina, zeéktig pochazi. Heiny
Skolnich problém nespgivaji pouze v neosvojeni si jazyka, ale odliSné
kulturni poznatky. Bti nemely prilezitost si osvojit standardnitiptupy

k feSeni problérin ani Ezné zgisoby poznavani, a tudiz nemaji zkuSenost
s jejich pouzivanim. V tomto ohledu jinétginou neni napomocna ani rodina,
jelikoz zkuSenosti rodd, které pochazeji z jejich vlastni kultury, nembgt
détem ve Skole nijak napomocnaiilBzitym prvkem v motivaci ke Skolnimu
vzklavani je vztah rodii ke vzdlani, hodnota a vyznam v&dni pro danou
kulturu.

Zé&sadni roli v pedchazeni Skolni netsgnosti Zak z odliSného kulturniho
prostedi hraje dgitel. Ucitel musi &dét, z jakého prosedi (zemnd) dite prichazi

a do jaké miry se socialni a kulturni aroxdaného prosedi odliSuje od naSich
norem a hodnot. titel zastava vyznamnou Ulohu tak#& formovani vztahu
Zaka s vrstevnickou skupinou. Bise ve tidé ponetuje s zaky, kt# jsou

v mnoha ohledech odliSni a ve srovnani s nim maghma vyhod, jelikoz Skola
je koncipovana tak, abyétsiné z nich vyhovovala a oni zde byli Gsmi.
Pritom prijeti vrstevnickou skupinou je pro Zaka z odliSn&aziokulturniho
prostedi steji dulezité jako pro jiné é&ti.

3.5 Orienta €éni diagnostika kompetenci zaka prvnit  Fidy
zakladni Skoly s d drazem na kompetence k u €eni a
komunikativni

V procesu vychovy a vzthvani lze k orientni diagnostice schopnosti
rizikovych zaki vyuzivat (Rinosilova, 2007):
¢ pozorovani ve spontaéati zamerné vzniklych komunikénich
situacich
¢ rozhovor
¢ Ustni diagnostické zkousky
¢ pisemné diagnostické zkouSky analyzu spontannimtufit: (pisemné
projevy jako slohové prace na dané téma, denilgrgkapod.)
V ramci orient&niho posouzeni je mozné u &aurcit pribliznou dosazenou
arovei ontogeneze z hlediska:

¢ télesného vyvojé®

%6 posouzenidesného a zdravotniho stavu jepinkompetenci praktického léka
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¢ poznavacich funkd’

¢ pracovnich pedpoklad a navyki;

¢ Urovre zralosti osobnosti.
Toto rozaleni umouje orient&n¢ posoudit zfsobilost Zaka ke Skolnimu
vzklavani.
M éjme na pangti, Ze vstup do Skoly je vZdy prodlijeho rodi‘e za#zi!!.

Zasady orientani diagnostiky zakladnich dovednosti Zaka :

¢ diagnostika probiha vipozenych podminkach v déb kdy je dit
adaptovano v novém prostli;

diagnostika probiha pbézne, nikoli jednorazoy;

nutné je mit fipraveny gehledné zaznamové archy;

dbame na spontanni projevatiét a bezp&né navazani kontaktu;

Zaka do plgni Ukok zasadd nenutime;

* & & o o

dbame na vhodnou motivaci, Zak by rémmit pocit, Ze je sedem
zvyseneé pozornosti.;
¢ respektujeme jak fyziologické, tak specifické zu@Sti ve vyvoji
rizikového zaka.
Metody

popis obrazku;

.

¢ vyprawni;
¢ dramatizace;
¢ pozorovani;
¢ hra.

Pomicky

¢ soubory obrazk vychazejicich ze znamych situaci;

¢ soubory cvieni ukazujici urovejednotlivych kognitivnich funkci;
¢ vhodna grafomotoricka cieni;

.

vhodné pracovni listy.

2" vizuomotorika, grafomotorikagg, sluchové, zrakové, prostorové vnimani, vningasi,
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Shrnuti kapitoly

Treti kapitola se &nuje zejména vymezeni rizikovych skupin @akpohledu
uciteld.
¢ VOvodu kapitoly si objasnime zakladni termina jajeo Skolni

aspcnost, Skolni zralost a Skolnfipravennost.

¢ Podrobr se ¥nujeme vymezeni terminu rizikovy zak a uvadime

z&kladni rizikové faktory.

¢ Na konkrétnim fipact priblizujeme podstatu diferencialni diagnostiky.

¢ Vzawru je strény vhled do problematiky orientai diagnostiky
Z&kovych kompetenci na gétku Skolni dochazky.

Kontrolni otazky a ukoly:

1. Definujte Skolni Usgsnost, Skolni zralost &ipravenost.

2. Vyjmenujte zakladni rizikové faktory z pohledu Skioheuspsnosti a
negizpusobivosti.

3. Charakterizujte vybrané rizikovée faktory (SPU, ADHDhimaadné
nadani, Zak z odliSného sociokulturniho piexdi)

4. Definujte podstatu vstupni oriedtd diagnostiky se za#benim na
kompetence kd&eni a komunikéni kompetence.

Ukoly k textu:

1. Prostudujte Skolsky zakan 561/2004 Sb. se zaienim na odklad
povinné Skolni dochazky. Co je dopéeno v gfipads povoleného
odkladu?

Otazky k zamysleni:

1. Jaky mize byt psychologicky dopad dod&tého odkladu povinné Skolni
dochazky? Co byste v tomtdipact doporili?

Korespondenrtni ukoly:
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Navrhréte diferencialni diagnostiku k oblasti probkém chovani nebo

problémi v sociélnich vztazich.
Pokuste se definovat odliSnost v problémech v puoxsir u Zzaka s SPU,

ADHD a mimdgadného nadani.



Kompetence Zaka na ¢@iku povinné Skolni dochazky 55

4 Kompetence zaka na po €atku povinné Skolni
dochazky
Renata Kovéova

Eva Zezulkova

V této kapitole se dozvite:
¢ 0 kompetencich v kontextu RVP By
¢ které zakladni kompetence predikuji &&post Zaka na gatku povinné
Skolni dochazky;
¢ orizikovych projevech, které mohou signalizovatlo&taténé osvojeni

z&kladnich kompetenci a tim vést ke Skolni n&trspsti.

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:
¢ charakterizovat zakladni kompetence Zaka riago povinné skolni
dochéazky;
¢ vyswtlit zakladni vztahy mezi kompetencemi a ramcovymi
vzklavacimi programy (profedskolni a zakladni vtavani);

¢ vyjmenovat piciny rizikovych projewi v oblasti kompetenci Zaka.

Kli ¢ovéa slova této kapitoly:
Kompetence, kibvé kompetence, kurikularni dokumenty, Bila kni&ancove
vzctlavaci programy, Skolni v2thvaci programy, ficiny rizikovych projew..

Cas pottebny k prostudovani wiva kapitoly:
0,5 + 1 hodina (teorie ¥eSeni uloh)

4.1 Kliéové kompetence v zakladnim vzd élavani

Privodce studiem

V této strengjSi kapitole informujeme o klbvych kompetencich Zaka i
pocatku povinné Skolni dochazky. Nastjeme pojeti terminu kompetence
uvadime piciny rizikovych projewi, které mohou byt id/odem
k nedokonalému osvojeni zakladnich kompetenci aove&r mohou

signalizovat mozné neu&ghy v zakladni Skole.

na

8 Ramcovy vzdlavaci program profedskolni vzdlavani
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PoZadavek rozvijet Klové kompetence vychézi ze strategického
zameru®, ktery pijala Rada Evropy na pétku milénia a jehoZ &tejnim
cilem je rozvijet kidlové kompetence ve spohosti na zaklagl znalosti
principi jejich implementace. f#dpokladem naptmi tohoto cile je
identifikace KkIEovych kompetenci ajejich integrace do kurikuléhnnic
dokument ve vzdlavacim systému. Rozvoj kbvych kompetenci je tak
a dosglych v celozivotnim vz&8avani. Oiraz je gitom kladen nejen na pouhé
piredavani wdomosti a dovednosti vedoucich k rozvoji¢idih zpisobilosti
klicovych kompetenci, ale také na jejich &@pou aplikaci. Cestou podpory
validity a zhodnoceni Kibvych kompetenci u wejnosti Ize dos§t k lepSimu

profesnimu uplaténi absolvent Skol, k jejich lepSimu Zazeni do spotaosti.

Kompetencge obecnym terminem, ktery vyjage schopnost a vyrazoveéka
chovat se pmererg situaci a vsouladu se sebou samy#diskavat
kompetenceznamena mit schopnost a byippaven it se po cely Zivot. Cit
se mizeme cely Zivot, i jako dogf. Ucit se wit — tim rozumime kompetentni
zpasob, jakym dosfly c¢lovek prijima s tvar¢im duchem, samostatna
piiméieng situaci a celozivotni vyzvu, aby pr@&jroyl Zivot uienim a deni
Zivotem. (Belz, Siegriest, 2001)
Ziskavéani kkovych kompetenci je celozivotni individualni prodgsry slouzi
k rozvoji osobnostiKovéarova, Vitaskova, 2008)
V souwasné dob je v pedagogice a specialni pedagogice termin ktenpe
velmi frekventovany a Ize n&jmabhlizet z dvojiho thlu pohledu:
¢ Jedna se o kompetence pedagoga ve vztahu kdavadi Zak. Ty
ucitel nabyva jednak na podkladeoretické pregradudlnitipravy,
jednak na zéklagvlastnich zkuSenosti. (srov. Janik, 2005)
¢ Nas v této kapitole budou vice zajimat kompetenpehtedu zaka,
pificemz uzivame termin kKibvé kompetence.
Klicovymi kompetencemi rozumime v s@asném vz#8avani cilovou
kategorii, vyjadenou v podo® vystupi. V kurikularnich dokumentech jsou

obecrt formulovany jakosoubory piredpokladanych wdomosti, dovednosti,

#tzv. Lisabonské strategie
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schopnosti, postaj a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a upla&mi
kazdého jedince. Jsou spiasky podmieny, jelikoz jejich pojeti i obsah
vychazi z hodnotijimanych spolénosti. (RVP PV)

Klicové kompetence primatnieSi Narodni program rozvoje évani
v Ceské republice (Bila kniha), kde je nastia cela reforma kurikularnich
dokument (viz obrazek 2). Na statni Urovni se jedna o ndrddirikulum a
ramcoveé vzdlavaci programy pro jednotlivé druhy Skol. Nas peely tohoto
textu budou zajimat pouze prvni dva, a to Ramcagelavaci program pro
predskolni vzdlavani (dale RVP PV) a Ramcovy &aévaci program pro
zakladni vzdlavani (dale RVP ZV). Na zakladvySe uvedenych ramcovych
vzklavacich prograrin si jednotlivé Skoly tvti vlastni Skolni vz&éavaci
program (dale SVP), ve kterém akceptuji specifipdieby Skoly a jejich
Zaka.

Obrazek 2 — Kurikularni dokumenty

Narodni program
vzaélavani (Narodni
kurikulum)

Ramcové vzdavaci
programy

Skolni vzalavaci Skolni vzdtlavaci
programy programy
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Pri tvorbeé Skolniho vzdlavaciho programu je nutné vychazet z obecnych cil
vzklavani a respektovat kibivé kompetence, ke kteryndtda Zaci v uéitém
stupni vz&lavani dospivaji.

Pro etapu fedsSkolniho vzéavani jsou za kéiové povazovany nasledujici

kompetence:

kompetence kteni
kompetence keSeni problérin
kompetence komunikativni

kompetence socialni a personalni

* & & o o

kompetence€innostni a obanské

Uroven vySe uvedenych kompetenci vyia osekavanyvzdélavaci prinos
piredsSkolniho vzdlavani a je gedpokladem pro zahajeni povinného Skolniho
vzaklavani. Soubor kéiovych kompetenci je ve svém celku idealemginnz
vétSina dti nedospje, coz ani neni smyslem jejich formulovani. Soubor
klicovych kompetenci ale nabizi pedafmgjasnou pedstavu, kam sétovat.
Slouzi gedevsim k vymezeni odpovidajiciho ®&baciho obsahu jako
prostedku k jejich vytvéeni v ramci Skolniho vztivaciho programuRVP
PV)

Vzhledem k rozsahuipdkladaného textu neni mozné podiolse zabyvat
vSemi kltovymi kompetencemi, festo autorky povazovaly za nezbytné
priblizit dva typy kompetenci, a t&ompetence k &eni a kompetence
komunikativni (viz kapitoly 5 a 6).

Na RVP PV navazuje RVP 2V, ktery stavi na kompedigncse kterymi by
déti mely prichazet do 1.¢fd zakladnich Skol. Na druhé stéaRVP ZV tvai
vychodiska pro koncepci RVP profetini vzélavani. Vymezuje vSe, co je
spol&né a nezbytné v povinném zakladnim &ladani zak, véetrg vzdélavani

v odpovidajicich rénicich viceletych #dnich Skol a specifikuje Uroe
klicovych kompetenci, jiz by & Zaci dosahnout na konci zakladniho
vzklavani. Podporuje komplexnitiptup k realizaci vz#glavaciho obsahu,
véetne moznosti jeho vhodného propojovaniie@oklada volbu tuznych
vzklavacich postujp odliSnych metod, forem vyuky a vyuZiti vSech

podpirnych opateni ve shoé s individualnimi patbami Zak a umouje
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modifikaci vzdlldvaciho obsahu pro v&dvani Zak se specialnimi
vzaélavacimi potebami. (RVP 2V)

Co se tyka klovych kompetenci v podstajsou rozvijeny ty, které
byly nastaveny jiz vigdSkolnim vzdavani, navic jsou zde tmzeny
kompetence pracovni. Systém kurikularnich dokuineptoto stanovuje
v primarnim i sekundarnim stupni wévani stejné ktiové kompetence, které
na sebe promyslénnavazuji a jejichz Urowegraduje postupns vysglosti
Zaka na jednotlivych stupnich vZthvani. Klicové kompetence v konkrétnich
ramcovych vzdavacich programechigdstavuji idealni stav, o ktery budou
ucitelé u zak usilovat. Bylo by vSak chybou domnivat se, Ze élaehci
programy ukladaji Skolam, aby se sdedily pouze na rozvoj kbvych
kompetenci arezignovaly nargainttové wdomosti a dovednosti. Ro¥h
nelze rozvijet kifové kompetence, nebo dokonceiifye” izolovarg. Kazda
Skola si niize ve svém Skolnim vZthvacim programu zvolit takové postupy,
tzv. vychovné avzflavaci strategie, o kterych se domniva, Ze krazvoj

klicovych kompetenci povedou.

4.2 Priciny rizikovych projev U v oblasti osvojeni si

zakladnich kompetenci
Jiz vySe byloieceno, Ze komplexni osvojeni celého souboruokiych
kompetenci je viceménidealem, ke kterému sestd pii vstupu do zakladni
Skoly vicec¢i mére priblizuji. Pricin, prad si cdéti nékteré kompetence neosvoji
Vzhledem Kk lepSi ighlednosti, roz&lime mozné ficiny na vrEsSi (tj.
ovlivnéné sociokulturnim prostdim di¢te) a na vnini (vychazejici
z vrozenych fedpoklad ditte).

VnéjSi priciny:
¢ prostedi podwtové chudé nebo naopak rgsycené podity a
informacemi bez moZznosti jejich zpracovani;
¢ prostedi, které nepodicuje dit k samostatnosti, ma malo zkuSenosti
s vyhodnocovéanim gitych situaci;

¢ nedostatek porozuni a oceni usgchudi usili;
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nizka motivace;
¢asté negativni hodnoceni, kdy&ddpakovas proziva pocit selhani;

Spatny vzor ze strany dadyxch;

* & & o

negimeérené naroky na dif vytv&eni komunikativnich zabran

(necitlivé donucovani dite k hovoru, nerespektovanitdkého ostychu

apod.);

¢ cCaso¥ a obsaho¥ negimérené vyuzivani audiovizualni, pop
pocitacové techniky;

¢ nedostatena pozornost k rozvoji dovednosti feiinych kecteni a
psani;

¢ omezeny fistup ke knizkam;

¢ prostedi, kde dit nenaléza bezpe dostatek lasky a porozem

(stresy, nagti, nejistota, domaci nasili);

¢ nerespektovani neverbalnich prajelitcte.

Vnit#ni priciny:
¢ nizka porodni véha;
¢ naruseny vyvoj:
o dalkovych analyzatdr(sluch,zrak);
o0 fecové motorickych zon v mozku;
o fecovych orgad;
o intelektovych schopnosti;
¢ vrozena mira specifického nadani;
¢ deficity diksich funkcf®
o sluchového vnimani (auditivni diferenciace figurgazadi,
auditivni pangti, auditivni diferenciaceeci);
o zrakového vniméni (vizualni diferenciace figuryczadi,
vizualni pangti, vizualni diferenciace tvar apod.);
0 vizuomotorické koordinace;
0 prostorové orientace;
0 vnimani¢asového sledu ad.

¢ chronické za#y stredniho ucha;

% mohou signalizovat specifickou vyvojovou poruchu
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¢

emani poruchy a poruchy osobnosti.

Shrnuti kapitoly

¢

Vymezeni a pochopeni terminu kompetence je ¥ané pedagogice
velmi aktualni. Na kompetence nazirame z pohlediagega — jedn&
se 0 kompetence profesni, nebo z pohledu Zaka, halgiime o
klicovych kompetencich, které si zak osvojuje na kgednotlivych
vzalavacich obdobi.

Kompetence déte na poatku Skolni dochazky stanovuje RVP PV a
jedna se o kompetence kami, kieSeni probléin komunikativni,
socialni a personalni¢innostni a obanské. Na urove ziskanych
kompetenci navazuje RVP ZV.

Uroven osvojovani kikovych kompetenci je individuélini a zavisi na

vnitinich i vrgjSichinitelich.

Kontrolni otazky a ukoly:

1.

Popiste, ve kterych dokumentech se Kowklicovych kompetencich

ditéte a zaka.

. Charakterizujte zékladni kurikularni dokumenty pét vCeské

republice.
Vyjmenujte kltové kompetence die korticiho pedskolni
vzklavani.

Charakterizujte vztah mezi jednotlivymi RVP.

5. Vyswvétlete mozné ficiny rizikovych projewi v oblasti klEovych

kompetenci déte (Zaka).
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Kompetence kdeni na pdatku povinné Skolni dochazky h hledisk&5
diagnostického

5 Kompetence k u €eni na po ¢atku povinné skolni
dochazky z hlediska diagnostického

Renata Kov#ova

V této kapitole se dozvite:

¢ z&kladni kompetence Keni @i vstupu Zéka do povinného vdévani;

+ faktory, které ovliviuji kompetence kdeni;

¢ které diti zpasobilosti ve vztahu kdeni se o6ekavaji u dite,
ukoniujiciho gredskolni vzdlavani;

¢ srovnani ¢ekavanych a rizikovych projévv oblasti kompetenci k
uceni, které mohou signalizovat Skolni neffsmst Zaka.

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:

¢ popsat optimalni kompetence &mi na poatku povinné Skolni
dochéazky;

¢ charakterizovat a Zdodnit faktory, které ovlisiuji kompetence kadeni
u zaka na p&atku Skolni dochézky;

¢ popsat rizikové projevy diich zpisobilosti kompetence kani u Zzaka

na p@&atku, pop. v pribéhu povinné skolni dochazky;

Kli ¢ovéa slova této kapitoly:

Klicové kompetence, kompetenceémi, dit — Zak, ditel, rodina, RAmcovy
vzcblavaci program pro pedskolni vzéavani, diti zpisobilosti, @ekavané
projevy diti zpisobilosti, rizikové projevy dii zpisobilosti,

Cas pottebny k prostudovani wiva kapitoly:
1 + 1 hodina (teorie ¥eSeni uloh)
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5.1 Kompetence ku €eni

Privodce studiem

Dité prichazejici do prvniitdy zakladni Skoly musi mit osvojenciily soubor
kompetenci, které predikuji &&mé zapojeni do Skolniho priesti. Je #ejmé,
Ze u dti stejného ¥ku jsou znané rozdily v drovni fyzické vysiosti,
kognitivnich gedpokladech — obeé&n ve Skolni zralostti pripravenosti ke
vstupu do povinného vzthvani. Nezanedbatelné jsou rozdily v rodinném

prostedi a vztahu rodiny ke vvani. To vSe rize ovlivnit kompetence

U

Zzaka k @eni, které mzeme povazovat za velmildzité pro uspsSny vstup da

z&kladni Skoly.

Vstup ditte do zakladni Skolyipdstavuje z&¥ nejen pro samotné djtale
také pro celou rodinu. VyZaduje #mu celého rezimu dne, jelikoZz z &té se
stava zak,cimz pijima novou spoléenskou roli. Ta s seboufipasi jisté
vyhody, ale zejména povinnosti. Zakladni z nichpjgrava na vydtovani
v odpolednich hodinach. To je zcela nova situaterok di¢ matéské Skoly
nezna.

V prab¢hu zékladni Skolni dochazky si &itosvojuje soubor kiovych
kompetenci na arovni, ktera je pré dosazitelna, afjpravuje se tak na dalSi
vzaklavani a uplaténi ve spolénosti.

Osvojovani kitovych kompetenci je proces dlouhodoby dlouhodobipaity,
ktery ma swuj pocatek v gedsSkolnim vzdavani, pokrauje v zakladnim a
strednim vzdlavani a postuphse dotvéi v dalSim piéibéhu Zivota.

Klicové kompetence se nevylefi izolovar, nybrz se dznymi zpisoby
prolinaji a Ize je ziskat vzdy jen jako vysledekkoeého procesu vzatavani.
Proto k jejich utvéeni a rozvijeni sifuje a pispiva veskery vztlavaci

obsah i aktivity &innosti, které ve Skole probihaji¢ivo je pak chapano jako
prostedek k osvojentinnostré zantifenych @ekavanych vystup které se
postup® propojuji a vytvéeji predpoklady ke komplexnimu vyuZivani
ziskanych schopnosti a dovednosti na urovioiiich kompetenci.

V etag zakladniho vzélavani jsou za kdové povazovanykompetence k

uéeni; kompetence k reSeni problénii; kompetence komunikativni;
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kompetence socialni a personalni; kompetence &mské; kompetence
pracovni. (RVP 2V)

V néasledujiciéasti kapitoly 5 si podrolinanalyzujeme kompetence &ani.

Rozvoj kompetenci kdeni u di#te ovliviuje nékolik zakladnich fakto#i:

¢ pedagogové (maiteké i zakladni Skoly);
¢ z4my ditte, které je nezbytné podporovat a rozvijet i #dpokladu,
Ze nejsou zcela v souladu s osnovami Skoly (typrkénadané di);
¢ rodice, ktei dit¢ v prvnich letech povinné Skolni dochazky vyznamn
ovliviuji (a’ uz pozitivré ¢i negativit).

Diagnosticka kritéria k posuzovani kompetenci Zaka p@atku Skolni
dochazky vychazeji ze védvaciho obsahu RVP PV. \fgdSkolnim ku
jsou vytvdeny elementarni zaklady &tivych kompetenci, které mohou byt
naznakem dalSihoriznivého rozvoje a vadavani . Je nutné si ggomit, ze
vystupy kurikula pedSkolniho vzélavani jsou pouze obecné a regipokladaji
striktni dosaZeni stanovenych kompetenci u viétlogousgjicich predskolni
vzaklavani. Naopak je nutné achznit, Ze Urovié dosazeni jednotlivych
kompetenci je u @i rizna v zavislosti na jejich fpdpokladech, zajmech,
rodinném zazemi apod.
Z diagnostického hlediska je znalost jednotlivyclystupi piredSkolniho
vzaklavani (obsazenych v RVP PV) préitele zakladni Skoly nezbytna.
V¢asna diagnostika rizikovych projevpiedpoklada okamzitou intervenci
ucitele & uz formou vlastni prace s zakem ve spolupracidgironebo
doporwenim odborného vyseni.
V Ramcovém vzélavacim programu prorpdskolni vzdlavani je stanoveno 7
zakladnichkompetenci k Wweni, které by ndly déti mit osvojeny pi vstupu do

zakladni skoly*

%1 Jednotlivé dili zpisobilosti jsou popsany v nasledujicich tabulkéelovarime zde o déti,
tedy uzivame #edni rod.
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5.2

Diléi zpusobilosti kli éové kompetence k u éeni a
jejich rizikové projevy u Zdk G na po ¢atku povinné
Skolni dochazky

Dil¢i zpasobilosti klcové kompetence kéeni vyplyvajici z RVP PV:

¢

Sousfedné pozoruje, zkouma, objevuje, vSima si souvislosti,
experimentujea uziva pi tom jednoduchych pojinznali a symbat.
Ziskanou zkuSenost uplétije v praktickych situacicha v dalSim
uceni.

Ma elementarni poznatky o & lidi, kultury, pfirody i techniky,
ktery di¥ obklopuje,o jeho rozmanitostech a pr@mach; orientuje se
vradu a @&ni v prostedi, ve kterém Zije.

Klade otazky a hleda naéodpowvdi, aktivné si v§ima, co se kolem
ného dgje; chce porozudt vecem, jeim a djum, které kolem sebe
vidi; poznava, Ze seiitbe mnohému ndii, raduje se z toho, co samo
dokézalo a zvladlo.

U¢i se nejen spontand) ale i wdomg¢, vyvine usili, sougedi se na
dinnost a zandrné si zapamatuje; pfi zadané praci dokafi, co
zapa‘alo; dovede postupovat podle instrukci a pakyje schopno
dobrat se k vysledin.

Odhaduje své sily, & se hodnotit svoje osobni pokroky i diacsrat
vykony druhych.

Pokud se mu dostava uznani a oéa, uéi se s chuti.
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Srovnani atekavanych a riz

ikovych projevi kompetence

k uéeni

Tabulka 1 - Uroveii pozorovani, objevovani, experimentovani

Ocekavané projevy diki
zpuasobilosti

Rizikové projevy dilci
zpusobilosti

Snazi se rychle zorientovat v novém
prostedi

Nesnazi se zorientovat v novém
prostedi, spoléha na rot, Witele,
spoluzaky

Vyvozuje souvislosti ze znamych fakt

Neni schopen vyvodit souvislosti,
prijima pouze pedkladana fakta

Snazi se zlepsit &innostech, které mu

nejdou (pozotasto neplati pro nadane

déti)

Nevyviji adekvatni snahu o zlepSeni

h

Ma& adekvata rozvinutou parét’
(zrakovou i sluchovou)

Casto selhava ve zrakové i sluchové
pantti, vyZzaduje stalé opakovani
(mnohdy bez efektu)

Chéape vyznamyiiznych slov a
slovnich spojeni (adekvatweéku)

Nechape vyznamy slov, pobpe
zapomina

Ma zajem o nové informace, da se
snadno namotivovat k now#énosti

Nema zajem o nové informace, velmi
téZké je motivovat dé& k novécinnosti

Je schopno spolupracovat se spoluz§

IKyleni schopno spolupracovat se

pii feSeni zadaného Ukolu

spoluzaky

Tabulka 2 - Aplikace ziskanych zkuSenosti

Ocekavané projevy diki
zpisobilosti

Rizikové projevy dilci
zpisobilosti

Hleda nové formyeSeni ukolu

Setrvava na stereotypech, které@iner
opustit

Aktivné vyhledava nové moznosti

Je pasivni, hezapojugosenosti
ostatnich

Aplikuje ziskanou zkuSenost na noveé
typy Ukoli

Neni schopen aplikace

Umi aplikovat ziskané zkuSenosti z M
a rodiny (nap. co se tyka hygieny,

MNeumi aplikovat ziskané zkusenosti,
spoléha na pomoc okoli

oblékani, stolovani apod.)
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Tabulka 3 — Elementarni poznatky o swté lidi, kultury, techniky a p ¥irody

Ocekavané projevy diki
zpuasobilosti

Rizikové projevy dilci
zpisobilosti

Ma zakladni poznatky tykajici se
vlastni osoby — zn& jméno, adresék,v
pop. datum narozeni

Tape v &chto zakladnich informacich

Zn& jména rodia a sourozeng pog.
zanestnani rodiu

Neni si jisté

Umi pojmenovat zakladni vztahy

v roding: otec, matka, syn dcera, bratr
sestra, babka, ctdecek, vnuk, vnidka
apod.

Nema jasno v zakladnich vztazich,
neumi je pojmenovat

Umi pojmenovat &ktera kulturni
zaizeni: kino, divadlo, vystavniisi
koncertni sal apod.

Nezna zadné kulturni #aeni (¥tSinou
dit¢ zna alespokino)

Umi vyjmenovat Bktera zvfata, zné
rozdil mezidomacimiavolné zijicimi
zviraty (nemusi pesré pojmenovat
zvyrazrene terminy)

Ma& problémy v pojmenovani zai,
nevi, ktera zvata se chovaji doma,
kter& Ziji v lese apod.

Umi pojmenovatasti obl€eni, vi, co
se obléka v Iéta v zimeg

Ma& problémy s pojmenovanim
obleteni, neumi ufit rozdily mezi
obletenim v 1é¢ a zime

Pozna své obteni

Nepozna své oldleni, pop. si neni
jisté

Umi pojmenovat &ci denni pateby

Ma problémy s pojmenovanic denni
potieby

Vi, cotfadime mezi zakladni potraviny
pop. jak se ziskavaji potraviny

Neni si jisté, cdadime mezi potraviny
nema pedstavu o tom, jak se ziskaval

—

Umi pojmenovat &které technické
predmity (televize, poitac, video
apod.) a vi kemu slouZzi.

Neni schopen se orientovat v technic
nevi kéemu slouzi

1%

Znéa dopravni progedky, zna zakladni
rozdily mezi nimi (nap kde jezdi

tramvaj X vlak)

Neumi pojmenovat dopravni
prostedky, neorientuje se v nich
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Tabulka 4 - Kladeni otazek, aktivni zapojen

i do dni Skoly

Ocekavané projevy diki
zpisobilosti

Rizikové projevy dilci
zpuasobilosti

Klade otazky v souladu s danym
tématem

Klade otazky, které s tematem
nesouvisi

Zajimé& se @innosti ve Skole, které jso
pro réj nove

UNezajima se oinnosti ve Skole, chce
vratit do MS

Vi, Zze ve Skole je mnoho Zélk chape
vztahy mezi nimi

Nezajimaji ho vztahy mezi zaky ve
Skole

Doké&ze se rychle v novém prisedi
orientovat (vi, kde ma Satnutidu, kde
je &locvicna, jidelna apod.)

Velmi obtizré se orientuje v novém
prostedi,casto zabloudi, peebuje
pomoc ditele nebo spoluzadk

Tabulka 5 - Spontanni a ¥domé ueni se

Ocekavané projevy diki
zpusobilosti

Rizikové projevy dil¢i
zpuasobilosti

Soustedi se na zadany Ukol, adekvat
reaguje v ramci ,z§tné vazby*

nNa ukol se nesoustdi, odbiha od
tématu

Aktivné se zapojuje do vyovani

Ve vydovani je pasivni

Pracuje podle instrukcicitele, zadanou
praci dokowi

Neni schopno pracovat podle instrukq
potrebujec¢asty dohled a pomoc

Ma radost z daote vykonaného ukolu,
motivuje jej to k dalséinnosti

Je Ihostejné (ani dob vykonany ukol
jej casto nemotivuje k dalginnosti)

PIni zadané domaci ukoly (s radosti,
nemusi jej rodie nutit)

Domaéci ukoly plIni pouze z donuceni,
pop. neplni vibec

Ma zajem na tom, aby si zadané ukol
pamatovalo nebo zapsalo

yNema zajem na tom, aby si pamatovg
co je za domaci ukol gitel musi di
neustale kontrolovat

Snazi se i doma ziskavat nové

Nové informace jej nezajimaji, nesna

informace a finasi je do Skoly

se je vyhledavat

—_—

e

0,

—_
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Tabulka 6 — Sebehodnoceni a hodnoceni druhych

Ocekavané projevy diki
zpuasobilosti

Rizikové projevy dilci
zpisobilosti

Po vys¥tleni ukolu pracuje
samostaté

Neni schopno samostatné prace,
vyZaduje neustalou podporu

Pracuje vytrvale, odpovidajicim
tempem

Pti praci je vyrazs pomalé, pasivni
nebo naopak zbrklé

Vydrzi pracovat obvyklou dobu
(adekvatni vku ditte)

Je snadno unavitelné, objevuje se
nechu k préci, zivani, neklid...

Je schopno ohodnotit svou préaci

Neni schopno skéei phodnotit,
nadhodnocuje se nebo podhodnocujqg.

Se schopno ocenit praci spoluak

Neni schopno ocenit praci druhych

Tabulka 7 — Disledky uznani a oce#éni

Ocekavané projevy diki
zpusobilosti

Rizikové projevy dilci
zpuasobilosti

Uznani ze strany rodl, Witela a
spoluzak vede ke zvySené motivaci

Ani uznani rodia a witela dit¢ vyrazre
neovlivni

Shrnuti kapitoly

Vstup ditte do Skoly ovliviuje chod celé rodiny. Skolni GSmost ditte je pak

zavisla nejen na jeho zralosti Eigpavenosti, ale naifpravenosti celé rodiny,

ktera musi byt déti v prvnich dnech a tydnech Skolni dochazky napmomo

Jednim z pedpoklad Usgcht ve Skole je kompetence Zaka deui, ktera je

formovana jiz v pedsSkolnim obdobi atpdpoklada ufitou drover dilcich

zpusobilosti Zaka jako jsou zékladni poznatky ét&vidi, kultury, techniky a

piirody, ale také Urowepozornosti a vlastni snaha Zaka.

Kontrolni otazky a ukoly:

1. Popiste vyznam odpovidajici Uravikompetence kdeni @i vstupu

Zéaka do povinného vzthvani.

2. Které klicové kompetence kéeni se ¢ekavaji u ditte, ukortujiciho

predskolni vzdlavani?

3. Popiste optimalni dif zpisobilosti vybrané kompetence kani u Zaka

na p@&atku povinné skolni dochazky.
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Komunikativni kompetence Zaka pa‘atku povinné skolni dochazky’s
z hlediska diagnostického

6 Komunikativhi kompetence Zzak 0 na po €atku
povinné Skolni dochazky z hlediska
diagnostického
Eva Zezulkova

V této kapitole se dozvite:
¢ 0 vztahu deni a komunikace;
¢ které diki komunika&ni zpisobilosti se dekavaji u Zadka na patku
Skolniho vzdlavani ;
¢ Ze v oblasti komunikani kompetence fZeme pozorovat rizikove

projevy, které mohou signalizovat Skolni netfspst Zaka.

Po jejim prostudovani byste néli byt schopni:
¢ popsat optimalni dil zpisobilosti komunikativni kompetence Zzaka na
pocatku povinné Skolni dochazky;
¢ srovnat optimalni a rizikové projevy &iith zpisobilosti komunikativni

kompetence Zaka na iku, pop. v pribéhu povinné Skolni dochazky.

Kli ¢ova slova této kapitoly:

Komunikativni kompetence, ddvé kompetence, komunikace, diagnostické
kompetenceditele, a’ekavané projevy diich zpisobilosti, rizikové projevy
dil¢ich zpisobilosti.

Cas pottebny k prostudovani wiva kapitoly:
1,5 + 2 hodiny (teorie ¥eSeni uloh)

6.1 Komunikativni kompetence au €eni

Privodce studiem

Prioritni vevztahu k ué¢eni v obdobi ped3Skolniho a zakladniho vddvani je
diraz na rozvoj vSestranng,¢iiné a oteiené komunikace, rozvoj
komunikani kompetence u &i a zaK. Uroveir iedi souvisi s rozvojem

poznavacich procésje odrazem kvality &domosti o s#t¢ a predpokladem

orientace v progedi.
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Nedostatky wetovém projevu maji sij socialni vyznam Zak, ktery se
vyjadiuje dysgramaticky, nespravwyslovuje, ma mensi slovni zasobu, pop
se ostycha komunikovat, by¥asto life hodnocen nejen ve Skolnim presi,
ale i v SirSim okoli. Zakladni vyvadjeti se mezi Sestym a sedmym rokem
upewiuje a stabilizuje, ale funkcieti se daji jedt relativie snadno ovlivnit.
Patéteni ¢teni navic vyznamnpodporuje rozvoj nejen gramatické a lexikalni
jazykové roviny, ale také fonemickou analyzu a éyata konénou Upravu
vyslovnosti. Jakmile je vyvofeci ukonten, snaha o zénu jiz zafixovanych
fecovych spoi je pracrjsi, caso¥ nara@ngjSi a még usmsngjsi. V pribéhu
celé Skolni dochazky a pagdse pakiecové a jazykové dovednosti igsiuji,
zdokonaluji a zkvalituji*2

Retové a jazykové dovednosti 7&ka jsou vyznamnyniiitkem Skolni
pfipravenosti a zralosti dite pro Skolu. Witelé v z&kladnich Skolach se
setkavaji ve své kazdodenni praxi nejen s zakyichiZznprobiha rozvojeci
piirozere a bez zjevnych odchylek od normy ale i s takovyminichz se
projevuji patrné nedostatky v komunik¥ciNskteré dti maji malou slovni
zasobu, neznajfadu pojnii, které jsou zakladem k osvojeni trivia. Urdve
komunika&ni kompetence Zaka také Uzce souvisi s problematkeficiti
diléich funkci a specifickych poruchéeni. U rekterych zak jde ,jen“ o
prodlouZzené obdobi fyziologickych potizi, wkterych zak vSak probiha
vyvoj feci odlisné od normy, a to visledku naruSeného vyvoieci, ktery je
svym obrazem dominantnffhi sekundarnint projevem. Nkdy k ,odhaleni*
dojde u zapisu, jindy az vigschu Skolni dochazky.

Déti se zdravotnim postizenim jsou obécstimulovany kie¢covému
projevu mén nez dti bez postizeni. Frekvendecovych pod®ti ze strany
rodici a pozdji pedago@ je zn&né zredukovana. Tyto di nebyvaji casto
oslovovany, dosfi se na & neobraceji s dotazy, &kaji na jejich odpasd’

a hrozi tak riziko dlouhodobého snizovani ndrolejen v oblasti komunikace.
Vztahy mezi pronnymi v ramci komunikéniho procesu jsou vyraZn

ovlivnény druhem a stugm zdravotniho postizeni. Nevhodné podminky pro

% Intelektualizacéeti je procesem celoZivotnim.

% Castou picinou je absence bezprstnihoretového kontaktu mezi rodlia détmi a naopak
pievaha podktad, které ati piijimaji zprostedkovar nag. z televize, péitace apod.
(Prinosilova, 2007)

* nap. vyvojova dysfazie
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rozvoj komunikativni kompetence proto vyplyvaji jak dominantniho
postizeni, tak asto z nepoditného vijsiho prostedf®. Vysledkem je
piirozere nedostatek ilezitosti k promluvam. Ménmluvnich zkuSenosti ma
zpétné negativni dopad na rozvoj jazykové kompetence, zoasobuje
sekundérni @sledky zdravotniho postizeni.

Za specifickou skupinu mezitini se zdravotnim postizenimizeme
povazovat &ti s mentalnim postizenim, které jsou tdka vystaveny
dlouhodolé nevyhovujicim podminkam pro rozvigéi, a to uz v dob vyvoje
mozku. Jejich vyjiméné postaveni potvrzuje fakt, Ze spelesky status
mental postizenych &i a dosplych je horSi nez u jinych skupin postizeni,
nag. u postizeni smyslovych a somatickych (Franiok@7).

Patrné nedostatky v dith zpisobilostech jazykové kompeterite
predikuji menSi frekvenci promluv a zardvenizSi Urové komunika&ni
kompetence jiz f&d vstupem do zakladniho évani. Tento faktéasto
komplikuje jak samotnou adaptaci &é& na Skolu, tak i jeho Skolni Gismost.
Oto naléha#Si je poteba stimulace rozvojereci u déti s mentalnim
postizenim nejen v raném #epsSkolnim ¥ku, ale nasledh i v paiatcich
a ptibéhu povinného vz#élavani. Vychovna rehabilitace v oblasti stimulace
fecovych a jazykovych dovednosti je zar@veryznamnym progedkem
zmirréni sekundarnich isledki mentalniho postizeni. Se wstajici Urovni
komunikativni kompetence se zlepSuji a ragsi moznosti kompetence
socialni, di¢ je kompetent#jSi zatadit se do komunity lidi kolemén Naopak
v disledku deficitniho rozvojefeci vzristd nebezpg vztahové izolace
v socialnim prosedi.

Casto zéaleZi na dteli, zda bude vyuzito posledni fazeirpzené fixace
iecovych spoj a zda upozorni ro& (rekdy bohuzel poprvé) na nedostatky
v iedi jejich ditte, které mohou byt zgéatku jednou zficin jeho Skolni

neusgsnosti, pozdi zavaznou pekazkou v procesu socialni integrace.

% tzv. symptomatickou poruchou u fAkag. se smyslovymgtesnym, mentalnim postizenim
% Nedostatek stimulace, absence multisenzorialnifstupu, zgtnovazebné mechanismy
apod. Mnohé rodiny nemohowtdm poskytnout ani kvalitni jazykovy model (rodiayizSim
sociokulturnim statutem, odliSnych etnik aj).

%" mala slovni zasoba, potiZze v osvojovani gramaticlgravidel mluvené podoby jazyka ad.
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6.2 Dil€i zpasobilosti komunikativni kompetence a
jejich rizikové projevy u Zdk G na po éatku povinné
Skolni dochazky
Diagnosticka kritéria posuzovani komuniké kompetence zaka na datku
Skolni dochéazky vychazeji ze vdévaciho obsahu RVP PV. Je na mist
pfipomenout, Ze &kavané vystupy kurikulaiedSkolniho vzélavani maji
obecnou, rdamcovou podobu. Jsou formulovany pro dkfy di€ predSkolni
vzklavani ukortuje s tim, Ze jejich dosazeni neni povinné. KaZtke rduze
v ¢ase, kdy opousti maskou Skolu, dosahovatédhto vystu@ v mire
odpovidajici jeho individualnim pi@bam a moznostem.
Z hlediska diagnostického je nutné, aby se pedagaikladni Skole orientoval
v predpokladané drovni komunikativni kompetence zaka ystupu do
povinného vzdlavani, aby mohl registrovatipadna rizika ohrozujici ugph
vzklavacich zarra. Veéasnd diagnostika rizikovych projev v oblasti
komunikativni kompetence by d@a byt spousicim mechanismem pro
stimulaci a podporu konkrétni¢atovych a jazykovych dovednosti Zaka, hop
signdlem k doporteni Sirsi odborné gé.
V Ramcovém vzélavacim programu prorpdskolni vzdlavani je stanoveno 8
zakladnich komunikativnich kompetenci, které b¥lihaci primerens ovladat
pii vstupu do zakladni Skoly.
¢ Ovlada re¢, hovai ve vhod@ formulovanych wtach, samostat#
vyjadruje své myslenky, &dni, otazky i odpadi, rozumi slySenému,
slovre reaguje a vede smysluplny dialog.
¢ DokazZe se vyjatvat a sdlovat své prozitky, pocity a naladyiznymi
prostedky {ecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.).
¢ Domlouva se gesty i sloyyozliSuje rkteré symboly, rozumi jejich
vyznamu a funkci.
¢ V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychuébd i
s dosplymi; chape, Ze byt komunikativni, &ishé, iniciativni a aktivni
je vyhodou.

¢ Ovlada dovednostiifigdchazejicéteni a psani.
¢ Priabézné rozSFuje svou slovni zdsobua aktivie ji pouziva

k dokonalejSi komunikaci s okolim.
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¢ Dovede vyuzit informativni a komunik@ai pros¥edky, se kterymi se
bezre setkava (knizky, encyklopedie cipa’, audiovizualni technika,
telefon apod.

¢ Vi, Ze se lidé dorozumivaji i jinymi jazylyZe je mozno se jindity ma

vytvoeny elementarniedpoklady k ¢eni se cizimu jazyku.

Srovnani atekavanych a rizikovych projevi komunikativni
kompetence
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Tabulka 8 - Ovladanireti, vhodna formulace myslenek

Ocekavané projevy diki
zpisobilosti

Rizikové projevy dil¢i
zpusobilosti

Pojmenovava &tsinu tohogim je
obklopeno, klade mnoho otazek

S obtizemi prezentuje &yv
komunikani zangr (dotaz, sdleni,
piani...), nedokaze slo¥rreagovat,
nepta se

Své myslenky, napady, pocity, mim a
Usudky vyjaduje ve vhodg
zformulovanych ¥tach gramaticky
spravré

Casté projevy dysgramatismiu,
porusuje pravidlaatné
stavby,vynechavéasti &t

V feci uplatiuje rozvité ¥ty a
jednoducha soui

V mluvnim projevu pevazuji kratké
vety

Pouziva vSechny druhy slov

Vyskyt slovnich dryg omezeny

Sleduje a vypraviigbéh (pohadku),
popisuje skuténou situaci

Obtize v pojmenovani vlastnosti,
charakteristickych znaik

nizk& schopnost dokoit vétu pomoci
spojky ,protoze”

Ma diferencovano fonémické
uvédomovani®,
tvoii jednoduché rymy

Mé vyrazné nedostatky v oblasti
fonematické diferenciace

RozliSuje intenzitu, vysku a délku tbn
zvuki a hlasek

NerozliSuje intenzitu, vySku a délku
tona, zvuka a hlasek

Vyslovuje WtSinu hlasek spraen
(n¢kdy s vyjimkou r i)

Pretrvava fyziologické dyslalie Sirsiho
rozsahu

Artikuluje zretelre

Projevy artikul&ni neobratnosti
mluvidel*,
projevy verbalni dyspraxé

Intonace, hlasitost a tempeti jsou
piirozené

Odchylné uzivani modutaich faktofi
rexi*?

% dlouho ve $kolnimaku pouZivaji formyesi, které dominuji u 3-4 letych intaktnicktd
39 umi sluchem vnimat a &it nejen hlasku na 2atku, uprosted a na konci slova, ale rozviji se

i slozitejSi manipulace s fonémy ve slovech (slabikova akuga analyza a syntéza,

vynechavani, substituce ad.)

40 pop. artikulasni dyspraxie, projevujici se obtiZzenti pvladnuti artikul&ng obtiznych

hlasek

“1 ditt nemé problémy na Grovni produkce izolovanych eletngnlasek, fonéri), ale ma
obtize sladit je do vySSich célkslabik, slov, resp.&)

“2 piizvuk (diraz), melodie, tempo pauzy
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Tabulka 9 - Sdélovani pociti a nalad

Ocekavané projevy diki
zpusobilosti

Rizikové projevy dil¢i
zpusobilosti

Reprodukuje obsalgjakého gibéhu

Nezachyti hlavni mySlenkujd,
nedokaze zopakovatjdve spravnych
vétach

Nawi se zpandti kratké texty

Nedokaze reprodukovétanku,
pisniku, jednoduchou dramatickou
Glohu zvladnout bez dopomaoci

Slovre komentuje vysledek svych
tvotivych cinnosti

Nedokaze slowavyjadit a popsat
vysledek nap konstruktivni, vytvarné,
pohybovétinnosti

Tabulka 10 - Domluva pomoci gest a slov

Ocekavané projevy difi
zpusobilosti

Rizikové projevy dilci
zpusobilosti

Pozna jemné modulai odstiny weci;
chape slovni vtip a humor

Nereaguje na modulai odstiny weci,
neumi napodobitizné zfisoby
chovanicloveka v riznych situacich,
mimicky vyjadit naladu (Gsrdv, pl&,
hnév, litost apod.)

Pouziva vyznamova slova
Vv pfiméreném rozsahu

Pouzivacasto zvukové nebo vizual
asociace, fechod od slov —nazw
(konkrétniho mysleni) ke slém -
pojmim (pojmovému mysleni) |
obtizny

117

Porozumi slySenému

Nezachyti hlavni mySlenkieseho,
nedokaze zopakovat kratké&hi i
déj e spravnych &tach

RozliSuje rkteré obrazné symboly

Neumi pojmenovat vybrané
piktogramy, dopravni zri&y, pog.
neporozumi jejich vyznamu
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Tabulka 11 - Komunikace s dtmi i dospélymi

Ocekavané projevy difi
zpusobilosti

Rizikové projevy dilci
zpisobilosti

Pouzivaet k regulaci éni okolo sebe

Ma problémy s pochopenim své rq
komunikaniho partnera,
nerespektuje autoritu
kterému je s¥eno do pée;
nenavazuje kontakt s vrstevniky

daspho,

Komunikuje gimérens dané situaci (Vi
co se pat);

uplatiuje navyky  spoléenskéhag
chovani (zdravit, rozlaiit se, poprosit
poc&tkovat, vzit si slovo, az druh
domluvi, poZzadat o pomoc, vyslechng
sdéleni, uposlechnout pokyn apod.)

Nedokéaze dodrzovat pravidla
rozhovoru (naslouchat druhym, dkat,

az druhy doko& myslenku, apod.);

ynedokdze  se opakovan ridit
pyednoduchymi pokyny a dokéi dané
akoly,

nevyridi jednoduchy vzkaz,

Regul&ni funkce feti se stalg Nedd&i se usmirnit jeho chovan
zdokonaluje verbalrg, alecastji napodobou ;
neumi se branit projéwn nasili jiného
ditéte;
neumi pozadat druhého o pomoc
nechova se obégztre pii setkani
s nezndmymi lidmi
Komentuje své zazitky, aktivity,S obtizemi prezentuje 5
samostaté hovadi na utité téma komunika&ni zangr (dotaz, sdleni,
prani...)
Uplatiuje své individualni pdeby, | Reaguje  specificky v zavislosti

piani a prava s ohledem na druhé
prijima kompromisy, umiesit konflikt

hikonkrétni komunik&ni situaci

dohodou

Tabulka 12 - Ovlada dovednosti pedchazejiciéteni a psani

Ocekavané projevy difi
zpusobilosti

Rizikové projevy dilci
zpuasobilosti

Prohlizi
casopisy),
Sleduje ¢ima zleva doprava,

Pozna gktera pismena &islice, pop.
slova,

Pozna napsané sve jméno

a gte* knizky (noviny,

Nejevi zajem a@teni a psani

Osvojuje si grafickou podobieci bez
vétSich potizi

Obtize v grafomotorice, v koordinagi
ruky a oka,

obtizre graficky napodobujecisla a
pismena (symboly, tvary)

Reprodukuje (fipadre ¢te) sloval

chybrg, bez porozurni vyznamu

na
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Tabulka 13 - Rozs&Fovani slovni zasoby

Ocekavané projevy diki Rizikové projevy dilci
zpuasobilosti zpuasobilosti

UcCi se nova slova (5-6/den) a aktévje | Slovni zasoba je chuda,
pouziva; pta se na slova, kterymasivni slovnik vyrazh prevaZzuje nag
nerozumi aktivnim

Tabulka 14 - VyuZivani informativnich a komunikativnich prostredki

Ocekavané projevy diki Rizikové projevy dil¢i
zpusobilosti zpuasobilosti

Projevuje zdjem o kniZky, soisténé | Pozornost je kratkodob&asto
poslouch&etbu, hudbu, film, divadlo | nezanéena na podstatné znaky,
vlastnosti, souvislosti apod.

Zvladne zakladni obsluhu televize, | Zvladne s obtizemi zakladni obsluhu
pacitace, telefonu ad. televize, poitace, telefonu ad.

Tabulka 15 - Dorozumivani cizimi jazyky

Ocekavané projevy diki Rizikové projevy dilci
zpuasobilosti zpuasobilosti
Je schopen néit se cizimu jazyku. Cizi jazyk si osvojuje obtiznnebo
vibec.

Dosazend Urovejazykové a komunikativni kompetence je podstatnym
aspektem, ovlikujicim nejen vstup dite do Skoly, ale nasledrjeho Skolni
aspsnost. Rozvoj komunikativni kompetence zarovpati k s€zejnim
klicovym kompetencim v jednotlivych etapach &adani. K jejich utvéeni
a rozvijeni musi s#ifovat a pispivat veSkery vzilavaci obsah i aktivity, které
ve Skole probihaji. Stanovena uravge formulovana éekavanymi vystupy
v ramcovych vzd#éavacich programech, které vymezuji z&vazné ramce
vzklavani pro jednotlivé obory vzthvani. Osvojovani ktovych kompetenci
v pribéhu vzdlavani neprobih& izolovanale prolina celym jeho obsahem.
Vychovou fe¢i se rozviji vSe, co &Ci souvisi. M. Sovak (1978, s. 26)
zdiraziuje, Ze ,vychova rec¢i je vychovou cloveka vijeho nejvySSich
hodnotach®. Komunikativni kompetenci v kontextu rdmcovych $t&vacich
programii (z pedagogického hlediska) Ize definovat jako soubzykovych

afecovych zpisobilosti, které si Zak osvojuje, umeye a ovfuje v ramci
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pedagogické komunikace, a které mu zaiiowmoziuji plnit obsah vzéavani

(Zezulkova, E. 2011). Cilem vychowgi v procesu edukace je rozvoj jak

obsahove, tak formalni slozkyeci (kompetence Ilexikakrsémanticka,

morfologicko- syntakticka, pragmaticka a fonetickéonologicka).

¢

Shrnuti kapitoly

Urovei fedi souvisi srozvojem poznavacich pragege odrazem
kvality védomosti o s#té a predpokladem orientace v préedi, proto
je ve vztahu k uéeni diraz na rozvoj vSestranné¢iané a oteiené
komunikace prioritni.

Recové a jazykové dovednosti zaka jsou vyznamnystitkem Skolni
piipravenosti a zralosti die pro Skolu.

Diagnosticka kritéria posuzovani komunikéd kompetence Zzaka na
pocatku Skolni dochazky vychazeji ze ¥alaciho obsahu RVP PV.
Vcasna diagnostika rizikovych projev v oblasti  komunikativni
kompetence by #fa byt spoudicim mechanismem pro stimulaci a
podporu konkrétnich Zgobilosti Zaka, pdp signalem k dopoxieni

Sirsi odborné pie.

Kontrolni otazky a ukoly:

1.

Popiste vyznam odpovidajici uravkomunika&ni kompetence zZakaip
vstupu do povinného vEtavani.

Které klicové komunikativni kompetence sece@avaji u ditte,
ukoniujiciho gredskolni vzdlavani?

Vyjmenujte rizikové projevy verbalni komunikace, eid mohou
signalizovat Skolni neugpnost Zaka.

Popiste optimalni dil zpasobilosti vybrané komunikativni kompetence
Z4aka na peatku povinné Skolni dochazky.

PopisSte rizikové projevy diich zpisobilosti vybrané komunikativni

kompetence Zaka.
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Korespondertni ukol :
Provel'te orient&ni diagnostickou zkouSku uro¥nslovni zasoby u Zéka

s rizikovymi projevy ditich zpisobilosti komunikéni kompetence a vysledky
zaznamenejte do diagnostického listu (vidgha 2). Navrhate individualni

plan rozvoje slovni zasoby.
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Zaver

Cilem distatniho textu bylo poukazat na nezbytnost zvySovaagmbstickych
kompetenci &iteli.

Z hlediska statickych udaj praktickych zkuSenosticuelu Izetici, Ze dochazi
k naristu rizikovych zak v béznych tidach zakladnich skol. Z tohotdwbdu
musi mit ditel vyborné diagnostickéédomosti a dovednosti, abyéhma ¢em
stawt pii rozpoznavani Zak ohroZzenych Skolni nel&nosti. Je iejmé, Ze
postupentasu ziska mnoho zkuSenosti, které mu budou napgnpicieseni
jak diagnostickych, tak i dalSich problémMusime vSak f@dpokladat, Ze i
kdyZz uz utité zkuSenosti s rozpoznavanim rizikovych &akame, vzdy rize
prijit situace, ktera nasrekvapi a zasko. Vyplyva to z faktu, Ze kazdy jedinec

je neopakovatelna osobnost, ktera se projevuje ®s8obitym zgisobem.

Jestlize budeme ke vSem #ékpristupovat z tohoto Uhlu pohledu, budeme na
odliSnosti Zak pripraveni a ugdomime si, Ze pravz nich mohou plynout
problémy. Budeme protoripraveni poskytnout kazdému zakovi individualni
podminky pro efektivni vzdavani alespd vté mfe, jakou nam dnesni

Skolstvi, politika a ekonomika statu unioge.
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Seznam p¥Filoh

Priloha 1: Hodnoceni rétorického projevu

Ptiloha 2: Diferexini diagnostika v rdmci problénv oblasti prace a vykonu
Priloha 3: Orientani diagnosticka zkouska Ura¥pozornosti

Ptiloha 4: Orienténi diagnostickéa zkouSka urovarakového vnimani
Priloha 5: Orienténi diagnostickéa zkouSka uro¥sluchového vnimani
Ptiloha 6: Orientani diagnosticka zkouska ura¥mysleni

Ptiloha 7: Orientani diagnosticka zkouska Uura¥sebeobsluhy

Ptiloha 8: Orientani diagnosticka zkouska slovni zasoby



Prilohy

Priloha 1: Hodnoceni rétorického projevu

Jméno a Fijmeni: Body
Studijni obor:
Ro¢nik:

. Mam hlas dostata¢ zrely?

. Neni monotoénni?

. Vyjadiuji se srozumitel&?

. Je vyslovnostigsna aietelna?

. Délam vieti dostaténé vyznamove pauzy?

. Mluvim griméferg vzhledem ke zkuSenostem poslusiiia

. Vystupuji sebejist

. Jsem i mluvnim projevu uvoldny/a?

OO (N|IO|OIR~IW[IN|F

. Navazuiji s poslucliakontakt?

10. Mimika: byla pimérena?

11. Naladnost tvde k Uusngvu?

12. Sleduji posluch® atima?

13. Kladu otazky?

14. Jsem na vyklad/referatipraven/a?

15. Jsem schopen/na empatie?

16. Dokazi udrZet pozornost poslu¢taa

17. Mam trému?

18. Mam bohatou slovni zasobu?

19. Kontroluji swij vzhled?

20. Dokazi reagovat na otazky v diskusi?

CELKEM BODU

Jak hodnotit: Na Skale pd¢lte body od 1 do 5 (nejmérs 1, nejvice = 5)

Do 20 bodi: ZvaZte své uplatmi v rétorice, nejste vhodnyracovym
vzorem.

Do 40 bodi : Intenzivre se zé&néte rétorice ¥novat.

Do 60 bodi: S chuti do studia rétoriky, gebujete zkuSenosti.

Do 80 bodi: Jste nagny rétor, ale jestje co vylepSovat.

Do 100 bodi : Neprodlen zatnéte rétoriku @it, jste optimalninfecovym

vzorem.



Prilohy

Priloha 2: Diferenéni diagnostika v ramci problémi v oblasti prace a
vykonu

oblast
prace a
vykonu

v jednom
predmétu

zak si zak neméa Zaka dany muaZe se jedne
nerozumi s dispozice pro| |prednEt nebav o specifickou
ucitelem dany obor poruchu deni

Zak ma hlubsi

znalosti v obor
a zaklady jej
nebavi

prab&zng ve

vice
predmétech
| 1 1 |
zak ma pticinou mize specifické nedostatek zak je olsti
snizenou byt porucha poruchy @eni pripravy na Sikany
urovei pozornosti vyucovani

schopnos

narazo¥ ve
vice

predmétech

specifické
poruchy @eni

poruchy
pozornosti

nedostatek
ptipravy na
vyucovani
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Priloha 3: zaznam a vyhodnoceni orienténi zkousky Grovné pozornosti

Zaznam orientaéni zkousSky Grovré pozornosti - pnibéh

Jméno a Fijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Priklady zadani

Zaznam pozorovani

Sledovani vykladu itele

Student na zaklad
pozorovani vyhodnoti
arovei pozornosti Zzaka

Reakce na otazky

Zak adekvati reaguje na
otazky Witele

Kladeni otdzek

Zak klade otazky
vztahujici se k danému
tématu

Pokyny ucitele

Zak si pamatuje a
adekvats pIni pokyny
ucitele

Dokonéeni zapd@até
prace

Zak v daném terminu
dokorti zap@atou praci

Piechod k nov&innosti

Zak prejde k nové
¢innosti podle pokynu
ucitele




Prilohy

Vyhodnoceni orient&ni zkousky Urovné pozornosti

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piiklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Sledovani vykladu Witele

Student na zaklad
pozorovani vyhodnoti
arovei pozornosti zaka

Reakce na otazky

Zak adekvati reaguje na
otazky witele

Kladeni otdzek

Zak klade otazky
vztahujici se k danému
tématu

Pokyny ucitele

Zak si pamatuje a
adekvats plni pokyny
ucitele

Dokonéeni zapd@até
prace

Z&k v daném terminu
dokorti zap@&atou praci

Piechod k nové&innosti

Zak prejde k nové
¢innosti podle pokynu
ucitele
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Priloha 4: Zaznam a vyhodnoceni orienténi zkousky urovné zrakové

percepce

Zaznam orientaéni zkouSky Urovné zrakové percepce - pitbéh

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

Zaznam diagnostického rozhovoru
a pozorovani

Rozpoznani
geometrickych tvani

Instrukce: Jkazu ti geometricke

tvary, seskup stejné. Pojmenuj
je".

D

Kruh, ¢tverec, trojuhelnik,
obdélnik (nazor, pap
obrazky)

Vybér obrazku lisici se
horizontalni polohou

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
do rady nepati. Rekni pra™.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢c, domeek
apod.) Viack bude 6-7
stejnych obrazk jeden z nich
bude otden v horizontalnim
Seru.

Vybér obrazku lisici se
vertikalni polohou
Instrukce: Vyber obrazek, kteny
dorady nepati. Rekni pra:*.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢, blesk
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk, jeden z nich
bude otden ve vertikalinim
SMEru.

Vybér obrazku lisici se
velikosti

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
do rady nepati. Rekni pra™.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢, blesk
apod.) Viack bude 6-7
stejnych obrazk jeden z nich
bude mensi @si).

Vybér obrazku lisici se
detailem

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
dorady nepati. Rekni pra:*.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap strom, sluniko
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk, jeden z nich
se bude liSit detailem.

7

Doplnéni chybgji
obrazku

Instrukce: Popli obrazek podle
vzoru “.

7 w7

ci éasti

Student pedlozi zakovi
puvodni obrazek, pak dalsi, v
kterém rjakacast chybi

4%

Vybér nestejné dvoijice
Instrukce: Preskrtni dvojici
nestejnych obrazk.

Student zakovi fipravi
dvojice obrazl, zak geskrtne

ty, které nejsou naprosto stejné
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Vyhodnoceni orienta&ni zkouSky urovné zrakoveé percepce

Jméno a Fijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Rozpoznani
geometrickych tvani

Instrukce: Jkazu ti geometricke

tvary, seskup stejné. Pojmenuj
je“.

Kruh, étverec, trojuhelnik,
obdélnik (nazor, pap
obrazky)

Vybér obrazku lisici se
horizontalni polohou
Instrukce: Vyber obrazek, kteny
dorady nepati. Rekni pra:*.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢, domeek
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk, jeden z nich
bude otden v horizontalnim
SnEru.

Vybér obrazku lisici se
vertikalni polohou

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
doady nepati. Rekni pra™.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢, blesk
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk jeden z nich
bude otden ve vertikalnim
SIMEru.

Vybér obrazku lisici se
velikosti

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
dorady nepati. Rekni pra:*.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap kli¢, blesk
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk, jeden z nich
bude mensi @si).

Vybér obrazku lisici se
detailem

Instrukce: Vyber obrazek, kteny
do ady nepati. Rekni pra™.

Student si fipravi jednoduché
obrazky (nap strom, sluniko
apod.) Viad bude 6-7
stejnych obrazk jeden z nich
se bude liSit detailem.

Doplnéni chybgjici ¢asti
obrazku

Instrukce: Popli obrazek podle
vzoru “.

Student pedlozi Zakovi
pavodni obrazek, pak dalsi, v
kterém rjakacast chybi

Vybér nestejné dvojice
Instrukce: Prreskrtni dvojici
nestejnych obrazk.

Student Zakovi fipravi
dvojice obrazly, zak geSkrtne
ty, které nejsou naprosto stej

hé
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Priloha 5: Zaznam a vyhodnoceni orienténi zkousky arovné sluchové

percepce

Zaznam orientaéni zkousSky arovné sluchové percepce - pirbéh

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

Zaznam diagnostického rozhovoru
a pozorovani

Rozpoznéni zvula
Instrukce: UslySis utité zvuky.
Pojmenu;j je".

Cinkani klti, zavirani dvé,
zvoreni zvonkem apod.

Zaznamenani ug€eného

slova vedteném textu
Instrukce: Budu ticist pibéh
(pohadku), kdyz uslysis
domluvené slovo, étkj ¢arku
(zvedni ruku, klepni do stolu
apod.)".

Studentite pohadku nap
Cervenou Karkulku. Kdyz dit
uslysi slovo Karkulka, vykon§
domluveny znak.
(Pozor na sklsovani)

Uréovani 1. hlasku ve

slowé
Instrukce: Urcdi, kterou hlaskou
zacina slovo*.

Aktovka, vlak, pravda, vitr,
trava, olej apod.

(Mozno vybrat libovolna slovd
dle vybéru studenta)

L

Ur ¢ovani posledni hlasku

ve slow
Instrukce: Urci posledni hlasku
ve slov",

Auto, vlak, pravda, vitr, trava,
olej apod.

(MozZno vybrat libovolna slovd
dle vybéru studenta)

A

Uréovani slova, ve

kterém slySisS danou

hlasku
Instrukce: Kdyz uslySis hlasku
.K*, zvedni ruku”.

Kava, mydlo, mlatit, klada,
klavir, poklop, mak, mast,
apod.

(MoZno vybrat libovolna slovd
dle vybéru studenta)

L
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Vyhodnoceni orienta&ni zkouSky urovré sluchové percepce

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piiklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Rozpoznéni zvula
Instrukce: UslySis utité zvuky.
Pojmenu;j je".

Cinkani klti, zavirani dvé,
zvonsni zvonkem apod.

Zaznamenani ukeného

slova vedteném textu
Instrukce: Budu ticist pibéh
(pohadku), kdyz uslysis
domluvené slovo, étkj ¢arku
(zvedni ruku, klepni do stolu
apod.)".

Studentite pohadku nap
Cervenou Karkulku. Kdyz dit
uslysi slovo Karkulka, vykon§
domluveny znak.

(Pozor na skiovani)

Uréovani 1. hlasku ve

slowé
Instrukce: Urcdi, kterou hlaskou
zacina slovo*.

Aktovka, vlak, pravda, vitr,
trava, olej apod.

(Mozno vybrat libovolna slov4
dle vykeru studenta)

|

Ur¢ovani posledni hlasku

ve slow
Instrukce: Urci posledni hlasku
ve slov",

Auto, vlak, pravda, vitr, trava,
olej apod.

(Mozno vybrat libovolna slov4
dle vykeru studenta)

|

Ur¢ovani slova, ve
kterém slySisS danou

hlasku
Instrukce: Kdyz uslySis hlasku
.K*, zvedni ruku”.

Kava, mydlo, mlatit, klada,
klavir, poklop, mak, mast,
apod.

(Mozno vybrat libovolna slovd
dle vykeru studenta)

A
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Piiloha 6: Zaznam a vyhodnoceni orienténi zkousky urovné mysleni

Zaznam orientaéni zkousky arovné mysleni - pnibéh

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piiklady zadani

Zaznam diagnostického rozhovoru
a pozorovani

Prirazovani obrazki
Instrukce: Prirad’ k sole
obrazky, které k setpati“.

Hlava —¢epice, ruka —
rukavice, kéka — mléko,
zamek — ki, pes - kost
(Dalsi dvojice dle vydru
studenta)

Vybér nevhodného
obrazku

Instrukce: Vyber obrazek, ktery

nepati dorady. Vysutli proc”.

Koc¢ka, peshpalon, krava
(lehei varianta)
Kocka, jelen, prase, pes
(t€ZS8i varianta)

(DalSirada dle vybru
studenta)

Prirazovaniéinnosti
Instrukce: Prirad’ édinnosti
typické pro r@ni obdobi*.

PredloZime dtem obrazky
nag.: léto — plavani, zima -
lyZovani apod.

(Dalsi dvojice dle vydru
studenta)

Vybér véci podle pouziti

Instrukce: Vyber obrazek podle

toho, kéemu je pouzijes".

Chces si tesat vlasy
(obrazek: beben)
Chces si nakrajet maso
(obrazek: 0z)

MusiS se dostat

k babtce, ktera bydli

Vv jiném méstk (obrazek:
auto, vlak, autobus)
(DalSi moznosti dle
vykeru studenta)

Logicky sled ¢innosti
Instrukce: Sead’ ¢innosti, jak
jdou postupsa za sebou”.

Nakup potravin,
odpainek u televize,
vareni, okgdvani Détem
predloZzime obrazky
¢innostij

PriFazovani
Instrukce: Prirad’ spravnou
¢innost k danému povolani*.

Ohai — hast, teplongr —
lekar, tabule — ditel,
vlak — pfivodci, varecka
— kucha apod.

(DalSi moznosti dle

vykeru studenta)
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Vyhodnoceni orienta&ni zkousky urovné mysleni

Jméno a Fijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Prifazovani obrazki
Instrukce: Prirad k sol#
obrazky, které k s@tpati“.

Hlava —¢epice, ruka —
rukavice, kéka — mléko,
zamek — ki, pes - kost
(Dalsi dvojice dle vydru
studenta)

Vybér nevhodného

obrazku
Instrukce: Vyber obrazek, ktery
nepati dorady. Vysutli proc”.

Koc¢ka, peshpalon, krava
(lehei varianta)

Kocka, jelen, prase, pes
(teZS8i varianta)
(Dalsirada dle vybru
studenta)

Prifazovaniéinnosti
Instrukce: Prifad’ ¢innosti
typické pro r@ni obdobi*.

PredloZime dtem obrazky
nag.: léto — plavani, zima -
lyZovani apod.

(Dalsi dvojice dle vydru
studenta)

Vybér véci podle pouziti
Instrukce: Vyber obrazek podle
toho, kéemu je pouzijes".

Chces si tesat vlasy
(obrazek: beben)
Chces si nakrajet maso
(obrazek: 0z2)

MusiS se dostat

k babtce, ktera bydli

Vv jiném mést (obrazek:
auto, vlak, autobus)
(DalSi moznosti dle
vykeru studenta)

Logicky sled ¢innosti
Instrukce: Sead’ ¢innosti, jak
jdou postupsa za sebou”.

Nakup potravin,
odpainek u televize,
vareni, okgdvani ODétem
predloZzime obrazky
¢innostij

Piirazovani
Instrukce: Prirad’ spravnou
¢innost k danému povolani*.

Ohai — hast, teploner —
lekar, tabule — ditel,
vlak — pfivocki, varecka
— kucha apod.

(Dalsi moznosti dle

vykeru studenta)
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Priloha 7: Zaznam a vyhodnoceni orienténi zkousky arovré sebeobsluhy

Zaznam orientaéniho zkousky Grovné sebeobsluhy - plibéh

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piiklady zadani
(pozorovani)

Zaznam diagnostického rozhovoru
a pozorovani

Pozna své obl&eni
Instrukce:,Vyber svou bundu
(boty, cepici apod.)“.

Dité z nekolika obleEeni
vybere své vlastni

Vybér obleéeni podle
roéniho obdobi

Instrukce: Ukaz obl&eni, které
si obléknes v |ét(v zin¥, na ja‘e
apod.)".

Student pedlozi dikti
obrazky obléeni, zak
vybird podle pokyi
studenta

Umi se grevléknout do

TV
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

Previékni se do TV —
tricko, teplaky apod.

Umi si zavazat tkanéky
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

Zak si zavaze tkatky
na botach

Vi, kdy si ma umyt ruce
(pred jidlem, po jidle, po
WC apod.)

Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Vi, jak reagovat pri
kaslani, zivani
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Pri jidle pouziva vhodné
nécini (IZzice, vidlicka niz)
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Béhem jidla sedi u stolu a

chové se podle pravidel
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Je schopno nalit si napoj
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje
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Vyhodnoceni diagnostické zkouSky urové sebeobsluhy

Jméno a Fijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Pozna své obl&eni
Instrukce:,Vyber svou bundu
(boty,cepici apod.)“.

Dité z ntkolika obleeni
vybere své vlastni

Vybér obleé¢eni podle
ro¢niho obdobi

Instrukce: UkaZz obléeni, které
si obléknes v Iét(v zin¥, na ja‘e
apod.)".

Student pedlozi dikti
obrazky obléeni, zak
vybird podle pokyi
studenta

Umi se grevléknout do
TV

Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

Prevlékni se do TV —
tricko, teplaky apod.

Umi si zavazat tkantky
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

Zak si zavaze tkatky
na botach

Vi, kdy si m& umyt ruce
(p¥ed jidlem, po jidle, po

WC apod.)
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Vi, jak reagovat pri
kaslani, zivani
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

P¥i jidle pouziva vhodné
nacini (I1zice, vidlicka naz)
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Béhem jidla sedi u stolu a

chova se podle pravidel
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje

Je schopno nalit si napoj
Vyhodnoceni na zaklad
pozorovani.

V dané situaci adekvatn
reaguje
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Piiloha 8 : Orientagni diagnosticka zkouska slovni zdsoby

Diagnosticky zaznam orient&niho vySefeni slovni zasoby - pibéh

Jméno a grijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piiklady zadanf"

Zaznam diagnostického
rozhovoru (verbalni a
neverbalni projevy ditéte)

Vybér obrazku dle
pokyni pasivré

Podej (ukaz) mi obrazek
na kterém je maminka,
pejsek, sluriko.......

Pojmenovani obrazku
dle pokyna

Poznds, co je na
obrazku? Dit si samo
vybira a pojmenovava.

Pojmenovaniéinnosti

Jak &la kaska?
Co &la maminka?

Pojmenovani vlastnosti

Jaky je chlapec? vesely
smutny — zamggeny......
Jaky je strom? (vysoky,
nizky, ohnuty,
zlomeny...)

Pouzivani predlozek

Co lezi na stole?
Kde je jablko?

Tvorba nadfazenych
pojmi

Vyber obrazky, na
kterych je ovoce.
Vyber obrazky, na
kterych jsou pdatby pro
hygienu.

Tvorba protiklad @

Jakeé jsou stromy?
Kolik vody je ve
sklenici?

Uréeni souvislosti

Pras jsou na chodniku
kaluze?
Pra: chodis k Iék&a?

Vyswvétleni funkce
piredméta

Na co je tuzka, postel,
Zidle, mk........

Tvorba prirovnani

Mi¢ je kulaty jako...
Jablko je sladké jako...

Tvorba synonym

Kvétina je gkna.Rekni
to jinak. (hezka, krasna)

Casové pojmy

Den — noc
Rano — poledne - ver

3 miazete zndnit, piip. doplnit
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Diagnosticky zaznam orient&niho vySe¥eni slovni zasoby — vyhodnoceni

Jméno a Fijmeni

Datum narozeni

Datum orientaéni
diagnostiky

Piriklady zadani

zvlada

zvlada
s dopomoci

nezvlada

Vybér obrazku dle
pokyni pasivré

Podej (ukaz) mi obrazek,
na kterém je maminka,
pejsek, sluriko.......

Pojmenovani obrazku
dle pokyni

Poznés, co je na
obrazku? Dit si samo
vybira a pojmenovava.

Pojmenovaniéinnosti

Jak &la kaska?
Co &la maminka?

Pojmenovani vlastnosti

Jaky je chlapec? (vesely
smutny, zamréeny...)
Jaky je strom? (vysoky,
nizky, ohnuty,
zlomeny...)

Pouzivani predlozek

Co lezi na stole?
Kde je jablko?

Tvorba nadfazenych
pojmi

Vyber obrazky, na
kterych je ovoce.
Vyber obrazky, na
kterych jsou pdatby pro
hygienu.

Tvorba protiklad @

Jakeé jsou stromy?
Kolik vody je ve
sklenici?

Uréeni souvislosti

Pras jsou na chodniku
kaluze?
Pra: chodis k Iék&a?

Vysvétleni funkce
piredméta

Na co je tuzka, postel,

Tvorba prirovnani

Mi¢ je kulaty jako...
Jablko je sladké jako...

Tvorba synonym

Kvétina je gkna.Rekni
to jinak. (hezka, krasna)

Casové pojmy

Den — noc
Rano — poledne - ver




